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Forord

I denne rapport praesenterer Dansk Center for Undervisningsmiljo (DCUM) resultaterne fra eva-
lueringen ”"Den styrkede paeedagogiske leereplan set ud fra et berneperspektiv”, som DCUM har gen-
nemfort pa opdrag af Berne- og Undervisningsministeriet (BUVM). Evalueringen er gennemfort
med delt finansiering af henholdsvis DCUM og BUVM.

Opdraget har varet at undersege, hvordan arbejdet med udvalgte elementer i den styrkede pseda-
gogiske leereplan tilretteleegges med udgangspunkt i et barneperspektiv og bidrager til barns triv-
sel, leering, udvikling og dannelse igennem deres hverdag i danske dagtilbud.

Evalueringen baserer sig pé casestudier bestdende af observationer og berneinterviews i ni danske
dagtilbud samt en sporgeskemaundersggelse blandt 939 femarige bern i danske dagtilbud.

Evalueringens resultater henvender sig primeert til politikere pd nationalt sdvel som kommunalt
niveau samt til de kommunale forvaltninger og dagtilbud, som har ansvaret for at implementere og
forankre den styrkede padagogiske laereplan. Det er intentionen, at evalueringens resultater kan
bidrage til at oge fokus mod barneperspektivets relevans og nedvendighed, ligesom det er intenti-
onen, at den styrker vidensgrundlaget og dermed kan understatte og malrette de faglige refleksio-
ner og droftelser i dagtilbuddene.

Der skal lyde en stor tak til de dagtilbud, der har deltaget i evalueringen. Tak, fordi I lukkede os ind
og lod os vare en del af jeres og barnenes hverdag.

Jannie Moon Lindskov
Direktor
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Sammenfatning

I denne rapport praesenterer Dansk Center for Undervisningsmiljo (DCUM) resultaterne fra eva-
lueringen ”Den styrkede padagogiske leereplan set fra et barneperspektiv’, som DCUM har gen-
nemfort pa opdrag af Berne- og Undervisningsministeriet (BUVM). Evalueringen er gennemfort
med delt finansiering af henholdsvis DCUM og BUVM.

Opdraget har varet at undersege, hvordan arbejdet med udvalgte elementer i den styrkede pseda-
gogiske leereplan tilretteleegges med udgangspunkt i et barneperspektiv og bidrager til barns triv-
sel, leering, udvikling og dannelse igennem deres hverdag i danske dagtilbud.

Den styrkede paedagogiske leereplan tradte i kraft i 1. juli 2018 og skal veere implementeret den 31.
december 2020.1

Evalueringens tre fokusomrader er:

A. Medbestemmelse pa tvers af hverdagens situationer.
B. Det pedagogiske personales deltagelse i og tilrettelaeggelse af barns leg.
C. Lereplanstemaer i samspil pé tveers af hverdagens situationer.

Dataindsamlingen til evalueringen beror pa observationer og begrneinterviews i ni repraesentativt
udvalgte dagtilbud og en spergeskemaundersggelse blandt 939 femérige barnehavebern i danske
dagtilbud. Dataindsamlingen er gennemfart fra september 2019 — marts 2020. I det folgende prae-
senteres evalueringens hovedresultater.

1 Den styrkede padagogiske lareplan skulle som udgangspunkt veere implementeret den 1. juli 2020. I forbindelse med
héndteringen af COVID-19 blev de danske dagtilbud lukket ned og derefter gradvist genébnet i foriret 2020. P& grund af
nedlukningen og den gradvise gendbning besluttede regeringen at udskyde fristen for implementeringen af den padagogi-

ske leereplan til den 31. december 2020.
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Medbestemmelse pa tvaers af hverdagens situationer

Evalueringen viser overordnet, at borns medbestemmelse varierer igennem hverdagens situatio-
ner, afhaengig af om der er tale om en vokseninitieret planlagt eller spontan aktivitet, barneinitieret
leg eller i forbindelse med de forskellige rutiner i hverdagen. Den overordnede tendens er, at det er
ileg og i de bgrneinitierede aktiviteter, at langt de fleste born oplever at have medbestemmelse og
medindflydelse. Her bliver deres initiativer fulgt, og deres interesser sat i centrum. De kan velge,
hvad de vil lege, hvor de vil lege, og hvem de vil lege med.

Evalueringen viser dog en mere divergerende tendens inden for saerligt maltidssituationer og vok-
seninitierede planlagte aktiviteter. Her tegner sig et billede af, at der inden for samme institution
er forskellige paeedagogiske praksisser, hvad angér medbestemmelse. For de vokseninitierede plan-
lagte aktiviteter saetter det paedagogiske personale i nogle aktiviteter rammen og styrer aktivite-
terne uden inddragelse af barnene, mens andre aktiviteter i samme institution er kendetegnet ved
at vaere inddragende og give bernene medbestemmelse. Den samme tendens ses i méltidssituatio-
ner. Ved et méltid er samspillet pa ét tidspunkt praeget af udvekslende dialog, anerkendelse og ind-
dragelse, mens det pa et andet tidspunkt er praeget af envejskommunikation og mindre deltagelse
i bernegruppen.

Det er dog vigtigt at bemaerke, at det ikke er intentionen i den styrkede padagogiske lereplan, at
born skal have medbestemmelse i samtlige situationer i lobet af deres hverdag. De skal have mu-
lighed for at fi medbestemmelse og opleve, at de har indflydelse pé deres dagligdag og aktiviteter.
Evalueringen viser, at barnene tilbydes en hverdag, hvor der gives plads til at vise initiativ, at veere
aktivt deltagende og have medbestemmelse pa forskellige tidspunkter i lobet af dagen. Evaluerin-
gen viser imidlertid, at mange dagtilbud med fordel kunne rette en opmaerksomhed mod at give
bornene medbestemmelse i udformningen af og gennemfarslen af de voksenplanlagte aktiviteter.

Det paedagogiske personales deltagelse i og tilrettelaeggelse af borns leg

Et af evalueringens fokusomréder er leg. Bade fordi legen betones serligt i den styrkede paedago-
giske leereplan, og fordi det i dataindsamlingsprocessen blev tydeligt, at der bar rettes opmaerk-
somhed mod barns leg i dagtilbud. For at kunne realisere den styrkede pseedagogiske lereplan er
det essentielt, at legen blandt bornene ikke stér alene og for sig selv. Det peedagogiske personale
skal deltage i og omkring bernenes leg for pa den méde at kunne tilrettelaegge hverdagen ud fra et
berneperspektiv, hvor alle born bliver set, inkluderet, og deres initiativer og perspektiver bliver
fulgt. P4 den baggrund har evalueringen derfor fokuseret pa at vurdere samspillet mellem det pee-
dagogiske personale og bgrn i og omkring legen for at undersege, hvorvidt legen er tilrettelagt ud
fra et barneperspektiv og i sidste ende bidrager til trivsel, leering, udvikling og dannelse.

Evalueringens resultater, viser, at det, der kendetegner samspillet mellem det paedagogiske perso-
nale og bern i legen for 0-2-rsomrédet, er, at de er nervaerende og deltagende. Det pedagogiske
personale har i legen gje for at stilladsere sdvel det enkelte barns som hele bernegruppens trivsel,
leering, udvikling og dannelse. P4 0-2-drsomrédet ses legen sédledes understottet og rammesat i
overensstemmelse med intentionerne i den styrkede padagogiske leereplan.

Evalueringens resultater viser dog en anden tendens for 3-6-drsomradet. Her er en stor del af bor-
nenes hverdag fyldt op af den frie og selvorganiserede leg. Tendensen er her, at det paeedagogiske
personale overvejende forholder sig undersggende til bernenes leg og sjeldent deltager eller er
naerverende i og omkring legen i leengere tid ad gangen. P4 den méade bliver det en mere sporadisk
og flygtig kontakt, der kendetegner samspillet mellem paedagogisk personale og barn i og omkring
legen. I spargeskemaundersggelsen er det ogsa pa det omrade, det mest igjnefaldende resultat er.
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Her svarer kun 43 % af bernene “ja” til, at det paedagogiske personale er med til at lege, mens 38 %
svarer "nej” til samme spargsmal. Evalueringen viser saledes, at en relativ hgj andel af de adspurgte
born ikke oplever, at det paedagogiske personale er deltagende i legen.

For at leve op til intentionerne i den styrkede paedagogiske leereplan kalder det pa en tydeligere
paedagogisk praksis mod at stette, guide og rammeszatte legen, si alle bern kan vaere med, og sa
legen bliver et afset for at tilrettelegge hverdagen ud fra et berneperspektiv.

I den styrkede peedagogiske lareplan pointeres det, at legen har veerdi i sig selv og skal veere en
gennemgaende del af et dagtilbud. Legemiljoet skal derfor veere tilrettelagt ud fra et berneperspek-
tiv og understatte bernenes leering og udvikling. Her viser evalueringens spargeskemaunderso-
gelse, at barnene oplever, at der er gode steder at lege bade ude og inde, men at en stor andel af
bornene oplever at blive forstyrret i deres leg. Det kan mindske deres mulighed for fordybelse gen-
nem legen og kan vere et udfordrende element i at sikre trivsel, leering, udvikling og dannelse for
bornene.

Lereplanstemaer i samspil pa tvars af hverdagens situationer

For at vurdere, hvorvidt det pedagogiske leringsmiljo tilretteleegges inden for og pa tveers af de
seks lareplanstemaer, har DCUM holdt datamaterialet op mod laereplanstemaernes indholdsbe-
skrivelser samt de paedagogiske mal. I de situationer, hvor der observeres leereplanstemaer i sam-
spil pd méder, som samtidig bidrager ind i de paedagogiske mal, har DCUM vurderet, at laerings-
potentialet er udnyttet, og situationen hviler pa den brede leeringsforstéelse. I rapporten benavnes
det som, at leeringspotentialet er udnyttet.

Evalueringen viser, at der er en tendens til, at barnene mader en bred laeringsforstaelse i de vok-
seninitierede planlagte aktiviteter. Her forméar dagtilbuddene at udnytte leeringspotentialet. Der
er derimod ikke en entydig tendens for de gvrige hverdagssituationer i dagtilbuddene, hvor bar-
nene i varierende grad mader leereplanstemaer i samspil. For de vokseninitierede spontane akti-
viteter varierer det dagtilbuddene imellem, hvilket mestendels skyldes, at aktiviteterne her er ka-
rakteriseret som flygtige og kortvarige. Hvad angér rutinesituationerne, viser der sig en tendens
til, at dagtilbuddene internt &endrer praksis i lobet af forskellige rutinesituationer gennem dagen.
Saledes viser evalueringen, at laeringspotentialet i én rutinesituation udnyttes, mens det modsatte
er tilfaeldet i andre situationer. Det indikerer, at der er potentiale for, at rutinesituationer i dagtil-
buddene i hgjere grad kan imgdekomme intentionerne fra den styrkede paedagogiske leereplan om
at etablere et paedagogisk leeringsmiljo gennem hele dagen med udgangspunkt i de seks leereplans-
temaer.

Evalueringen viser i forhold til barnenes lege og barneinitierede aktiviteter, at der for dagtilbud pa
0-2-drsomradet tegner sig et billede af, at de formar at udnytte leeringspotentialet og saette laere-
planstemaerne i samspil. Det paedagogiske personale formar i disse situationer at understette, mo-
tivere og stilladsere bornenes leering og udvikling og bidrage til realiseringen af intentionerne i den
styrkede padagogiske lereplan. For 3-6-arsomrédet viser evalueringen i forleengelse af de gvrige
pointer i rapporten, at der er en anden tendens. Her tegner der sig et manster af, at det paeedagogiske
personales tilstedeverelse og naerveer i barns lege og aktiviteter er begraenset. For at imgdekomme
intentionen i den styrkede paedagogiske leereplan kan mange dagtilbud med fordel rette en oget
opméarksomhed mod at lade det paedagogiske personale vere til stede i og omkring borns leg. Det
vil gare dagtilbuddene i stand til intentionelt at udnytte leeringspotentialet og dermed i hgjere grad
bidrage til berns trivsel, leering, udvikling og dannelse pé tvaers af hverdagens situationer.
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1. Introduktion

I denne rapport praesenterer Dansk Center for Undervisningsmiljo (DCUM) resultaterne fra eva-
lueringen ”"Den styrkede paeedagogiske leereplan set ud fra et berneperspektiv”, som DCUM har gen-
nemfort pa opdrag af Berne- og Undervisningsministeriet (BUVM). Evalueringen er gennemfort
med delt finansiering af henholdsvis DCUM og BUVM. Evalueringen vil igennem bernenes per-
spektiv bidrage til at give et statusbillede af, hvordan bernene oplever realiseringen af udvalgte
elementer i den styrkede padagogiske leereplan.

1.2.  Evalueringens baggrund

For at styrke kvaliteten i danske dagtilbud blev der som en del af dagtilbudsaftalen fra 2017,
“Steerke dagtilbud — alle skal med i feellesskabet”, besluttet, at der skulle udarbejdes en ny lovgiv-
ningsmeessig ramme for arbejdet med det paedagogiske leeringsmiljo i danske dagtilbud. Denne
loveendring tradte i kraft 1. juli 2018 og har resulteret i den styrkede paedagogiske leereplan. Den
styrkede padagogiske laereplan skulle som udgangspunkt veere implementeret den 1. juli 2020. I
forbindelse med héndteringen af COVID-19 blev de danske dagtilbud lukket ned og derefter grad-
vist gendbnet i fordret 2020. Pa grund af nedlukningen og den gradvise gendbning besluttede re-
geringen at udskyde fristen for implementeringen af den padagogiske leereplan til den 31. decem-
ber 2020.

Intentionen i den styrkede paedagogiske lereplan er, at det paedagogiske leeringsmiljo skal veere til
stede hele dagen i alle hverdagens situationer og hvile péd de seks leereplanstemaerz samt et feelles
paedagogisk grundlag3. Her har det paedagogiske personale til opgave at understette borns leerings-
processer, folge barnenes initiativ og nysgerrighed, bygge videre pa deres spontane interesser, del-
tage i deres leg og pa den méde skabe et trygt og stimulerende paedagogisk leeringsmiljo. Desuden
skal dagtilbud sikre, at det peedagogiske leeringsmiljo tilretteleegges, sa det tager udgangspunkt i et
berneperspektiv (Berne- og Socialministeriet 2018).

2 De seks leereplanstemaer er: Natur, udeliv og science; Kultur, astetik og fellesskab; Alsidig personlig udvikling; Social
udvikling; Kommunikation og sprog; Krop, sanser og bevagelse (for naeermere beskrivelse se bilag 2).

3 Det feelles paedagogiske grundlag opstiller en forstéelse og tilgang til berns trivsel, leering, udvikling og dannelse og opstiller
en rakke elementer, som dagtilbud skal tage afsat i.
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1.2.  Evalueringens formal
Denne evaluering har til formal at afdackke, hvordan begrnene i de danske dagtilbud i deres hverdag
oplever arbejdet med udvalgte elementer fra den styrkede paedagogiske leereplan undervejs i pro-
cessen. Evalueringen anskuer dette ud fra et barneperspektiv og vil séledes bidrage til at tilveje-
bringe viden om, hvorvidt den paedagogiske praksis imegdekommer centrale elementer i lovaendrin-
gen og bekendtgerelsens intentioner set fra et berneperspektiv.

Opdraget fra Berne- og Undervisningsministeriet har varet at evaluere den styrkede paedagogiske
leereplan med udgangspunkt i udvalgte elementer, der bidrager til berns lering igennem deres
hverdag i danske dagtilbud. Evalueringen vil derfor helt konkret besvare folgende evaluerings-
speargsmal samt underspergsmal:

Huvordan oplever bornene i danske dagtilbud, at der foregar laering hele dagen?

- Hvordan oplever bornene, at det paedagogiske personale giver dem medbestem-
melse, folger deres initiativ og tilrettelaegger hverdagen ud fra et borneperspektiv og
dermed inddrager disse elementer fra det paedagogiske grundlag?

- Hvordan oplever bernene, at leereplanstemaerne indgar og spiller sammen i rutiner,
leg, planlagte vokseninitierede aktiviteter, spontane aktiviteter samt berneinitierede
aktiviteter og dermed hviler pa den brede laeringsforstdelse?

Den viden, evalueringen tilvejebringer, vil ud over at give et statusbillede pa, hvordan bernene i de
danske dagtilbud oplever arbejdet med udvalgte elementer fra den styrkede paedagogiske laereplan,
bidrage til at understatte og udvikle det fortlobende arbejde med den styrkede paedagogiske lere-
plan i danske dagtilbud og kommuner.

1.3. Evalueringsdesign og datakilder
For at besvare evalueringsspagrgsmalene er der udvalgt tre fokusomréader. De er opstillet herunder:

A. Medbestemmelse pa tveers af hverdagens situationer.
B. Det paedagogiske personales deltagelse i og tilrettelaeggelse af barns leg.
C. Lereplanstemaer i samspil pé tveers af hverdagens situationer.

Fokusomréde A og C er udledt direkte af evalueringsspergsmalene. Fokusomréde B er udledt en-
deligt af datamaterialet efter dataindsamlingens opher. Det skyldes, at det er evalueringens opgave
at give et statusbillede pa realiseringen af den styrkede padagogiske lereplan og i besvarelsen af
evalueringsspargsmalene undersage, hvordan bgrn oplever deres initiativ blive fulgt og deres hver-
dag tilrettelagt. Set i det lys stod det klart, at evalueringen ogsé skulle fokusere pa det paeedagogiske
personales deltagelse i og tilretteleeggelse af barns leg. Intentionen i den styrkede paedagogiske lee-
replan er blandt andet, at legen blandt bern ikke star alene og for sig selv. Det padagogiske perso-
nale skal deltage i og omkring barns leg for pa den méde at kunne tilrettelaegge hverdagen ud fra
et barneperspektiv, hvor alle barn bliver set, inkluderet, og deres initiativer og perspektiver bliver
fulgt.

De tre fokusomrader danner sledes en ramme for at vurdere det paedagogiske leeringsmiljs, som
bornene meder og tilbydes i deres hverdag i de danske dagtilbud. Hermed skabes fundamentet for

08



at besvare evalueringens spergsmaél og vurdere bernenes mulighed for leering igennem hverdagen
ved at anskue og vurdere udvalgte elementer, der bidrager til laering og udvikling.

I rapporten er det de veesentligste resultater og centrale fund fra dataindsamlingen, der viderefor-
midles. Evalueringens spergsmaél besvares pa tveers af rapportens kapitler.

Datakilder
Evalueringen er baseret pa folgende datakilder:

- Casestudie i ni forskellige dagtilbud, herunder:

o Observationsstudie i ni dagtilbud.

o Fokusgruppeinterview med bgrnehavebarn i fire af de ni dagtilbud.
- Spergeskemaundersggelse blandt femarige born i danske dagtilbud.

De enkelte datakilder praesenteres kort i de folgende afsnit. I bilag 1 findes en mere uddybende
beskrivelse af de respektive metoder, datagrundlag samt en vurdering af evalueringens validitet og
reliabilitet. De metodiske tilgange — casestudie og spargeskemaundersegelse — er valgt siledes, at
de supplerer hinanden og tilsammen bidrager til at besvare evalueringens spgrgsmal og kvalificere
og vurdere de perspektiver, der indhentes.

Observationsstudie

Der er gennemfort observationsstudier i ni repraesentativt udvalgte danske dagtilbud fordelt pa
dagpleje, vuggestue, barnehave og integrerede institutioner i perioden september-november i ef-
terdret 2019. Observationernes formal er at fa en dybere indsigt i og indfange samspillet og inter-
aktionerne mellem bgrn og det peedagogiske personale. I rapporten benyttes der eksempler fra ob-
servationerne til at understotte og underbygge evalueringens resultater. I disse observationsuddrag
angives bgrnenes navne med pseudonymer, mens det paedagogiske personale angives som den
voksne. I resten af rapporten benyttes betegnelsen padagogiske personale, idet denne ses daek-
kende for dagtilbuddenes personalemeessige ssmmensetning.

Fokusgruppeinterviews

Som supplement til observationerne er der gennemfort fire barneinterviews. Barneinterviewene er
gennemfort som fokusgruppeinterviews med de zldste bernehavebgrn. Formélet med bgrneinter-
viewene er at udfolde og perspektivere de observationer, der er foretaget i labet af dagene i dagtil-
buddene. Her er omdrejningspunktet i serlig grad berns medbestemmelse, da det er et tema, som
bornene kan relatere til, og som dermed er muligt at indfange via fokusgruppeinterviewet som me-
tode. I rapporten vil der, ligesom tilfzeldet er for observationerne, indga interviewcitater for at un-
derstatte og underbygge analytiske pointer. Her benavnes bgrnene blot "barn”.

Spoergeskemaundersggelse blandt bgrn

DCUM har desuden gennemfort en national spergeskemaundersggelse blandt femarige barn i dan-
ske dagtilbud i perioden 3. februar til 11. marts 2020. De deltagende dagtilbud er udtrukket gennem
en stratificeret stikprove fordelt pa ejerform (selvejende, privat og kommunal). 939 bgrn har del-
taget i sporgeskemaundersggelsen fordelt pa 206 dagtilbud. Der er udtrukket 520 dagtilbud til
spargeskemaundersggelsen. Det betyder, at der er en svarprocent pa 40 %.

Formalet med spergeskemaundersagelsen er at give et overordnet billede af bgrneperspektivet i
danske dagtilbud udtrykt gennem bgrnenes egne stemmer. Gennem bgrnenes besvarelser er det
muligt at fa et billede af, hvordan bernene selv oplever at blive set, hart og taget alvorligt i deres
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hverdag. Spergeskemaundersggelsen giver dermed en indikation af, hvordan bgrnene oplever
borne- og leringsmiljoet i deres dagtilbud.

Efter dataindsamlingens afslutning er der foretaget en repraesentativitetstest pa fordeling mellem
populationen af dagtilbud i Danmark og i analyseudvalget pa to parametre, ejerform og region.
Her finder DCUM, at spgrgeskemaundersggelsen er reprasentativ for ejerform, men ikke for re-
gion. Det sammenholdt med den relativt hgje svarprocent medferer dog, at DCUM vurderer, at
spargeskemaundersagelsen er solid og giver steerke samt gode perspektiver pa danske femarige
bernehavebgrns oplevelser. For uddybning af de valgte parametre og reprasentativitetstesten se
bilag 1.

Analysen af spargeskemadata beror pa en deskriptiv analyse. Der er inddraget centrale resultater
fra sporgeskemaundersggelsen i evalueringen, ligesom resultaterne er at finde i bilag 3.

1.4. Rapportens opbygning
I kapitel 2 foretages der en vurdering af berns oplevelse af medbestemmelse holdt op imod inten-
tionerne i den styrkede padagogiske laereplan. Dette med udgangspunkt i hverdagens forskellige
situationer.

I kapitel 3 sattes der fokus pd samspillet mellem det paedagogiske personale og barn i og omkring
legen for at undersege, hvorvidt legen er tilrettelagt ud fra et berneperspektiv og bidrager til barns
leering for derigennem at vurdere, hvorvidt hverdagen tager udgangspunkt i et barneperspektiv.

Kapitel 4 beskriver og vurderer, hvordan dagtilbuddene formér at udnytte leeringspotentialet i
hverdagens situationer i relation til at saette laereplanstemaerne i samspil.

S
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2. Medbestemmelse pa tveers af hverdagens situationer

Denne evaluering sgger blandt andet at belyse, hvordan bern oplever, at det peedagogiske personale
giver dem medbestemmelse. I det folgende foretages derfor en vurdering af barns oplevelse af med-
bestemmelse inden for hverdagens forskellige situationer — vokseninitierede planlagte og spontane
aktiviteter, leg og berneinitierede aktiviteter samt rutinesituationer.

2.2, Begrebsdefinition

Medbestemmelse er et centralt element i savel formalsbestemmelsen for dagtilbud samt i det pae-
dagogiske grundlag i den styrkede peedagogiske leereplan. I formélsbestemmelsen for danske dag-
tilbud fastseettes det, at ”Dagtilbud skal give barn medbestemmelse, medansvar og forstdelse for
og oplevelse af demokrati. Dagtilbud skal som led heri bidrage til at udvikle borns selvstaendig-
hed, evner til at indga i forpligtende feellesskaber og samherighed med og integration i det danske
samfund” (Borne- og Socialministeriet 2018). I det padagogiske grundlag star medbestemmelse
anfert som betydningsfuldt i relation til berns dannelse og demokratiforstielse, det sociale felles-
skab sammen med andre bgrn og peedagogiske personale samt i forhold til berns leering. Det anfa-
res flere gange, at barn skal vare aktivt deltagende og inddrages i deres hverdag i dagtilbuddene.
Det knytter an til en forstdelse af, at barn ses som medskabere af egen leering, og berneperspektivet
ber veere i centrum for tilrettelaeggelsen af barnenes hverdag.

For at indsneevre begrebet medbestemmelse og sette det i en analytisk ramme har DCUM valgt at
anvende den norske professor Berit Baes definition af medbestemmelse. Denne definition heenger
sammen med forstéelsen i den styrkede paedagogiske lereplan, hvor et barns ret til medbestem-
melse er et relationelt fenomen. Det handler dermed ikke om en ensidig individualistisk rettighed.
Det handler om, at et barn har ret til at blive set og hert som et ligevaerdigt subjekt inden for ram-
men af det feellesskab, det er en del af.

Bae opstiller en analytisk ramme, der bidrager til at forsta barnehaveberns medbestemmelsesmu-
ligheder ved at se pd, hvorvidt interaktionen mellem bern og peedagogisk personale er praeget af
rummelige eller trange samspilsformer.

De rummelige samspilsformer er karakteriseret ved at give bernene plads til at komme til orde og
blive respekteret som dem, de er, og med de forudsatninger, de har. Barnene skal opleve, at de er
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kompetente og bidragende individer, der bliver lyttet til. Med andre ord betyder det, at der i bor-
nehaven er et fokuseret og opmarksomt paedagogisk personale, der formér at have naerveer og til-
stedevaerelse i deres kommunikation. Bdde den nonverbale og den verbale. Det bidrager til, at bern
deltager og udtrykker sig ud fra deres egne forudsatninger.

Modsat er de trange samspilsformer karakteriseret ved, at barnets energi og lyst til at deltage svaek-
kes. Kommunikationen er karakteriseret ved at veere mindre fokuseret og engageret fra det paeda-
gogiske personales side, og dialogen bestemmes og styres af denne. Initiativet ligger udelukkende
hos det paedagogiske personale, og der ses typisk en dialog, hvor det padagogiske personale stiller
lukkede spergsmél med forventning om et specifikt svar. Det er med til at give det paedagogiske
personale en dominerende rolle i Baes forstdelse. En sddan rollefordeling er med til at reducere
barnets erfaring med at have indflydelse, samtidig med at oplevelsen af deltagelse i samspillet
mindskes (Bae 2009).

Selvom Baes teori udspringer af et fokus pa bernehavebgrn, vil evalueringen ogsa sgge at anskue
0-2-drsomradet inden for den samme analytiske ramme. P 0-2-arsomridet handler det ligeledes
om at give bern medbestemmelse og medindflydelse ved at give barnene plads samt sikre, at de
bidrager og har paeedagogisk personale omkring sig, der er naervaerende og formér at folge barnenes
initiativ og skabe rammer, hvor bernene bliver set, hart og far mulighed for at udtrykke sig. Evalu-
eringen vil séledes se pa tvers af aldersgrupper og analysere ud fra rummelige og trange samspils-
former.

2.3. Vokseninitierede planlagte aktiviteter
I denne evaluering er de aktiviteter, som benavnes vokseninitierede planlagte aktiviteter, aktivi-
teter, som DCUM har observeret og efterfolgende vurderet som veerende planlagte af det paedago-
giske personale. Aktiviteterne har veeret planlagte med klare formal og hensigter, for eksempel
samling eller cykeltur i naturen. Der var aktiviteter, hvor DCUM var i tvivl, men i dialog med per-
sonalet blev det afklaret, at aktiviteten var planlagt.

Pa tveers af de ni dagtilbud er der i otte dagtilbud én til to vokseninitierede planlagte aktiviteter om
dagen. I et enkelt dagtilbud er der mere end to vokseninitierede planlagte aktiviteter om dagen. I
det falgende vurderes det, hvorvidt der fra et barneperspektiv er medbestemmelse i de paedagogisk
planlagte aktiviteter, der finder sted.

Evalueringen viser, at barnene har en relativt lav grad af medbestemmelse, nar det handler om at
bestemme, hvilke paedagogiske aktiviteter der settes i gang. Pa tveers af de dagtilbud, hvor der
igangsattes vokseninitierede planlagte paeedagogiske aktiviteter, er der ikke noget, der indikerer fra
et barneperspektiv, at barnene har haft indflydelse pa, hvilke aktiviteter der igangsettes. Dette un-
derstottes af barnene, som har deltaget i barneinterviewene. Her er der pé tvers af interviewene
bred enighed om, at de oplever, at de ikke har varet med til at bestemme de pseedagogiske aktivite-
ter, der er igangsat i lobet af dagen. Det eksemplificeres herunder, hvor bernene taler om dagens
aktivitet i barnehaven.

Interviewer: Hvad sa for eksempel nu var der nogle af jer, der var udenfor og skulle
lave bal. Sa nar I skal lave noget sammen med de voksne, kan I sG vaere med til at be-
stemme, hvad det er, I skal lave?

Barn: Nej, det ma vi ikke.

Interviewer: Sa det skal de voksne bestemme?

Barn: Ja.
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Interviewer: Kan I komme med forslag mdaske? Kan I sige, hvad kunne jeg godt taenke
mig, vi skulle lave over bal?

Barn: Pandekager. Men i dag fik vi pizza.

Interviewer: Var I med til at bestemme, om I skulle lave pizza?

Barn: Nej.

(Bgrneinterview, bernehave 1).

I forleengelse heraf er det dog en vigtig pointe, at selvom der ikke er indikationer p4, at bernene har
vaeret medbestemmende i at planlegge aktiviteterne, viser evalueringen, at bgrnene gentagne
gange far mulighed for at have medindflydelse, imens den vokseninitierede planlagte aktivitet fo-
regdr. I otte ud af de ni dagtilbud observeres der sdledes vokseninitierede planlagte aktiviteter, hvor
samspillet mellem det paeedagogiske personale og barn er rummeligt i Baes optik. Det er illustreret
herunder gennem et eksempel fra en barnehave.

Ella fortaller, at hun har faet den idé, at hvis man putter lim og sa putter sand pa [rullin-
ger], sa ligner det glimmer. Den voksne spgrger, om hun vil hente sand ind i en skal eller
tage lim pa og ga ud og rulle den i sandkassen. Det ved hun ikke endnu. Senere forsoger
hun sig med begge metoder, mens den voksne og de andre begrn kigger med. Aktiviteten
varer i omkring 2%2 time, hvor nogle er med hele tiden, og andre gar fra og kommer til
undervejs. Bornene inviteres med undervejs i aktiviteten bade af de andre bern og den
samme voksne, som er til stede under hele aktiviteten. (Observation, bernehave 2).

I barnehave 2 forteller bgrnene videre, hvordan medbestemmelse i vokseninitierede planlagte ak-
tiviteter ser ud i barnehgjde. De oplever ikke, at de er med til at bestemme aktiviteten, men det er
tydeligt, de oplever at have indflydelse inden for rammerne af aktiviteten:

Interviewer: Nu sa vi, at I lavede rullinger i gar (...)

Barn: Det ma man ikke selv bestemme.

Interviewer: Hvem havde bestemt, at I skulle lave rullinger?

Barn: XX (navn pa voksen).

Interviewer: Hvis man havde lyst, kunne man sd vaere med?

Barn: Man matte godt.

Interviewer: Mdatte man selv bestemme, hvordan de skulle se ud, eller bestemte de
voksne, hvordan de skulle se ud?

Barn: Born.

Barn: Born.

Barn: Man madtte ogsa selv bestemme, hvis man tog lim pa over det hele og dyppede
den i sand, sa lignede det glimmer.

Interviewer: Hvem fandt pd, at man kunne komme sand pa?

Barn: Mig.

Interviewer: Sa taenkte du, at det kunne vaere sjovt? Det mdtte du gerne?

Barn: Ja.

(Bgrneinterview, bgrnehave 2).

Modsat ovenstiende pointe observeres der ogsa pa tveers af de ni dagtilbud vokseninitierede plan-
lagte aktiviteter, der er karakteriseret ved at vaere domineret af den eller det paedagogiske personale
i Baes forstdelse, og hvor barnene har en lav grad af medbestemmelse i aktiviteten. Det er tilfeeldet
isyv ud af de ni dagtilbud, hvor der observeres. Her er der sdledes ogsa vokseninitierede planlagte
aktiviteter, hvor samspillet mellem det paedagogiske personale og barnet kan karakteriseres som
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trangt i Baes optik. Her ses en tendens til, at det paedagogiske personale i overvejende grad frem-
star fordybet i og omkring aktivitetens indhold og derfor overser bgrnenes initiativer og invitatio-
ner til samspil og interaktion undervejs i aktiviteten. Set fra et berneperspektiv far barnenes ideer
og input i disse planlagte aktiviteter mindre plads, og det padagogiske personale formér ikke at
justere aktiviteterne efter bernenes umiddelbare interesser. Det illustreres herunder gennem et
eksempel fra en dagpleje:

En dagplejer og fire bern har lige spist frokost. Den voksne stiller en planche op med sangen
“Bager Bo” og begynder at synge sangen. Den voksne satter former med farver pa "Bager Bo”.
De tre yngste born synger ikke med. De sidder og kigger. Lilly, det aeldste barn, siger forskellige
farver, nér den voksne setter dem pa figuren. Lilly sperger: "Ma jeg holde den?” Hun far lov
at holde planchen, men far ikke lov at sette den pa figuren, som hun gerne vil. Den voksne
tager en ny figur frem, som er Cirkeline. Lilly: "M4 jeg holde (Cirkeline)?” Den voksne: "Nej,
den skal sta her” og stiller den op ad vaeggen. Lilly sparger flere gange, om hun mé holde figu-
ren og satte farver pa. Hun far ikke lov. Den voksne sidder med mappen under hele seancen.
Hun skifter farver og figurer ud. Bornene synger ikke med, og de sidder uroligt pa stolen og
ser ikke pa plancherne. (Observation, dagpleje 2).

Pointen er séledes, at selvom der i langt de fleste dagtilbud observeres vokseninitierede planlagte
aktiviteter, der inden for rammerne af aktiviteterne giver barnene medbestemmelse, forekommer
det modsatte ogsd i andre vokseninitierede planlagte aktiviteter i langt de fleste af de samme dag-
tilbud. I seerligt to dagtilbud er det den tilgang, der praeger dagtilbuddet igennem hverdagen i Baes
forstéelse. Det tyder pa en divergerende paedagogisk praksis, hvad angér medbestemmelse i de
vokseninitierede planlagte aktiviteter i de enkelte dagtilbud.

2.4. Vokseninitierede spontane aktiviteter
DCUM betragter i evalueringen vokseninitierede spontane aktiviteter som aktiviteter, der spontant
opstar i lgbet af hverdagen i dagtilbuddene, og som er initieret af det paedagogiske personale enten
pa grund af barnenes interesser pa tidspunktet for aktiviteten eller som et indfald fra det paeedago-
giske personales side.

Evalueringen viser, at der i otte dagtilbud forekommer spontane vokseninitierede aktiviteter i labet
af hverdagen i dagtilbuddene. De er karakteriseret ved at vaere af kortere eller leengere varighed og
er alt fra sanglege, hgjtleesning, tegning til motoriske aktiviteter med mere. Sammenlignet med 3-
6-arsomradet viser evalueringen, at der er en overvaegt af den type aktiviteter blandt dagtilbud i o-
2-rsomradet, herunder vuggestue og dagpleje.

Evalueringen viser, at selvom der er eksempler pd spontane vokseninitierede aktiviteter, der kan
karakteriseres som trange, kan langt starstedelen af de observerede spontane aktiviteter, der ini-
tieres af det paedagogiske personale pa tveers af aldersgrupper, ud fra Baes optik karakteriseres som
rummelige. Det paedagogiske personale er ikke dominerende i samspillet. De folger barnenes ini-
tiativer og justerer sig efter barnenes input. Bernene er aktivt deltagende og far mulighed for at
bidrage ud fra deres forudsatninger.

En voksen har samlet vuggestuebgrnene og tegner med kridt. Den voksne bgjer sig ned og
sporger, hvad barnene tegner. En dreng vil tegne en sol, og han begynder at tegne sin form for
sol pa fliserne. Den voksne tegner en sol ved at kigge og lytte efter barnet. De taler om farverne
péa kridtet og tegner. Flere og flere bern kommer til og er med. (Observation, integreret insti-
tution 1).



Det tyder p4, at det paedagogiske personale i langt overvejende grad formér at skabe rummelige
samspil mellem paedagogisk personale og born — og dermed en hgjere grad af medbestemmelse til
bornene. Her bliver barnenes initiativer fulgt, og her kan bgrnene bidrage og vaere medbestem-
mende. De aktiviteter er sdledes kendetegnet ved at have mere rummelige samspil, end tilfeeldet
var for de vokseninitierede planlagte aktiviteter.

2.5. Borneinitierede lege og aktiviteter

Prioritering af berns leg og bernefzllesskaber star derfor helt centralt i den styrkede padagogiske
leereplan. Born leger, fordi det er meningsfuldt for dem, og legen har derfor vaerdi i sig selv. Men
leg har ogsa en vigtig og afgarende rolle i laering, dannelse og i at forberede barn pa de udfordringer,
de mader i deres hverdagsliv. Legen anskues som et serligt udviklingsrum for berns personlige og
sociale leering og udvikling, hvor legen blandt andet fremmer fantasi, virkelyst, sprog, nysgerrig-
hed, sociale kompetencer, selvvaerd og identitet. Det betyder, at legen nogle gange skal understattes
med tydelig guidning og rammesaetning, for at alle born kan vaere med, og for at legen udvikler sig
positivt for alle bern (Bgrne- og Socialministeriet, 2018).

Evalueringen viser, at barneinitierede lege og aktiviteter og sarligt den frie og selvorganiserede leg
fylder en stor del af hverdagen pa tveers af de ni dagtilbud. Det er derfor centralt for evalueringen
at belyse, hvorvidt bernene oplever at have medbestemmelse pa den del af deres hverdag. Evalue-
ringen viser, at bern har hgj grad af medbestemmelse i de barneinitierede lege og aktiviteter. Her
observeres der pa tveers af dagtilbuddene hgj grad af medbestemmelse i forhold til, hvem bgrnene
leger med, og hvad de leger med. Det kommer til udtryk ved, at bernene ofte selv kan velge legetej,
hvad de vil lege, og hvem de vil lege med. Ud over at det gor sig geeldende i observationerne er det
ogsa noget, bornene i barneinterviewene tilkendegiver. I samtlige berneinterviews italesztter ber-
nene, at de selv bestemmer, hvad de leger med, og hvem de leger med.

“Interviewer: Ma I selv bestemme, hvem I leger med, nar I leger her i bornehaven?
Barn: Ja.

Interviewer: Ma I ogsa bestemme, hvilken leg I skal lege?

Barn: Ja. Hvis nogle andre vil lege, kan man bare valge en leg, som de gerne vil lege.”
(Bgrneinterview, integreret institution 2).

Den pointe understottes desuden af bernene i spargeskemaundersogelsen. 81 % af bgrnene ople-
ver, at de selv ma bestemme, hvad de vil lege med (figur 1), og 89 % oplever, at de selv ma be-
stemme, hvem de vil lege med (figur 2). Evalueringen viser séledes, at der er tale om en stor andel
af bern, der oplever hgj grad af medbestemmelse, i relation til hvad de vil lege, og med hvem de vil
lege. Det er dog ikke alle barn, der har svaret positivt pd de ovennaevnte spargsmal i spergeskema-
undersggelsen. Som det vil blive udfoldet i kapitel 3, viser evalueringen, at der er bern, der oplever
at veere uden for barnefellesskabet i deres dagtilbud. I spargeskemaundersggelsen er det hvert
femte barn, som svarer ved ikke eller nej til, at de ma bestemme, hvad de vil lege med, og hvert
tiende barn svarer ved ikke eller nej til, at de selv ma bestemme, hvem de ma lege med.
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Figur 1. Ma du selv bestemme, hvad du vil lege i bernehaven? (%)
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Kilde: DCUM’s spgrgeskemaundersggelse blandt femarige bernehavebgrn i danske dagtilbud, 2020.
Note: n=939.

Figur 2. Ma du selv bestemme, hvem du vil lege med i bernehaven? (%)
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Kilde: DCUM’s spgrgeskemaundersggelse blandt femarige bernehavebern i danske dagtilbud, 2020.
Note: n=939.

Ud over ovenstdende pointer om leg og medbestemmelse er det ogsé en vigtig pointe, at barnene i
dagtilbuddene oplever en hgj grad af medbestemmelse, i relation til hvor de mé lege. For dagtil-
buddene for 0-2-adrsomrédet er det mere struktureret og fastlagt, hvornar pa dagen de kan lege ude,
og det bestemmes udelukkende af det paedagogiske personale. I dagtilbuddene med bernehavebar-
nene kunne de i tre ud af de i alt fire dagtilbud selv valge, hvorvidt de vil lege indenfor eller udenfor.
I spargeskemaundersagelsen angiver 71 % af barnene, at de selv mé bestemme, hvor de vil lege,
nar de er indenfor i barnehaven (figur 3) og 16 % siger nej (figur 3). I spergeskemaundersagelsen
er det séledes det spargsmal, hvor det tyder p4, at barnene oplever mindst medbestemmelse. Mod-
sat er der kun 4 %, der svarer, at de ikke selv ma bestemme, hvor de vil lege, nir de er udenfor
(figur 4), og 90 %, der svarer, de gerne ma (figur 4). Det indikerer, at nar bgrnene er udenfor,
oplever de en hgjere grad af medbestemmelse, i forhold til hvor de ma lege, sammenlignet med néar
de er indenfor. Det tyder pa, som observationerne ogsa viser, at der er opstillet flere regler inden-
dors end udendears.
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Figur 3. Ma du selv bestemme, hvor du vil lege, nar du er indenfor i bernehaven? (%)
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Kilde: DCUM’s spgrgeskemaundersggelse blandt femarige bernehavebern i danske dagtilbud, 2020.
Note: n=939.

Figur 4. Ma du selv bestemme, hvor du vil lege, nar du er udenfor i bernehaven? (%)
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Kilde: DCUM’s spgrgeskemaundersggelse blandt femarige bernehavebgrn i danske dagtilbud, 2020.
Note: n=939.

Trods ovenstdende pointer viser evalueringens resultater dog, at barn overordnet set har en hgj
grad af medbestemmelse, bdde hvad angér, hvor de vil lege, hvad de vil lege, og med hvem de vil
lege. P4 tveers af kapitlet tyder det p4, at det er i de berneinitierede lege og aktiviteter, barnene
oplever den storste grad af medbestemmelse pé tveers af hverdagens situationer.

2.6. Rutinesituationer

I den styrkede paedagogiske leereplan fremsaettes det som et krav, at det peedagogiske leeringsmiljo
i dagtilbud skal vaere til stede hele dagen. Rutinesituationerne er tilbagevendende igennem hver-
dagen og udger saledes en stor del af det paedagogiske leeringsmiljo i dagtilbuddene. Det betyder
derfor ogsd, at det skal veere til stede i de daglige rutiner. Det kan for eksempel handle om, at barnet
stattes i selvhjulpenhed i garderoben, eller at barnet lerer at tage hensyn til andre i maltidssitua-
tionerne (Socialministeriet: 2018). Afsnittet vil koncentrere sig om maéltidssituationerne og garde-
roben.

Maltiderne
Ud af de i alt ni dagtilbud, der har deltaget i evalueringen, var der madordning i seks af dagtilbud-
dene. I de tre resterende skulle barnene selv have madpakke med til middagsmaden. I et dagtilbud
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er méltiderne "flydende”, hvilket betyder, at barnene selv kan bestemme, hvornér de vil spise deres
medbragte madpakker.

Baes skelnen mellem rummelige og trange samspilsformer er igen relevant at bringe i spil som
analyseramme for medbestemmelse i méltidssituationer. Et maltid praeget af dialog, og hvor ber-
nene kommer til orde og bidrager ud fra deres forudsatninger, kan betragtes som et maltid, der er
preeget af rummeligt samspil, og som dermed fremmer bgrnenes medbestemmelse. Her skabes der
mulighed for udvekslende dialoger med blik for barnenes input og deltagelse. Modsat er der mél-
tidssituationer, hvor det paedagogiske personale er dominerende og stiller lukkede spergsmal. Det
skaber trange samspilsformer det paedagogiske personale og begrn imellem, og hermed svakkes
muligheden for medbestemmelse.

Ligesom tilfzeldet var for de vokseninitierede planlagte aktiviteter, er der i langt de fleste dagtilbud
maltider, der er praget af rummelige samspilsformer, ligesom der er maltider, som er praeget af
trange samspilsformer. Her er der ikke ét maltid pa dagen, der kan fremhaves som vaerende ka-
rakteriseret mere af det ene frem for det andet. Det skifter fra dagtilbud til dagtilbud og méltid til
maltid. I syv af dagtilbuddene observeres der sdledes méltider, hvor de rummelige samspilsformer
er pa spil. Her bliver barnene flere steder inddraget i borddeekningen. Barnenes initiativer og input
bliver fulgt, og barnene opfordres til selvhjulpenhed ved selv at halde vand op, nér de er torstige,
og ved selv at tage og vaelge mad. Ydermere er omdrejningspunktet for maltidet udvekslende dia-
loger. Alt sammen noget, som bidrager til, at barnene foler sig set, hort og som aktive deltagere,
der er medbestemmende pé den situation, der udspiller sig, og som de er en del af. Pointen under-
stattes med folgende observationer fra henholdsvis en bgrnehave og dagpleje.

Det er ved at vaere tid til formiddagsmad i en dagpleje. Den voksne siger: ”Sa skal vi snart
have frugt og boller.” Barnene géar straks over til skabet, der er placeret ved en endevaeg i
bornehgjde. Tre bern abner skabet og tager tallerkner, kopper og bestik ud og hjelper
med at daekke bord. Bernene taler sammen om, hvor deres faste pladser er, mens bordet
dezekkes af barnene. Bagefter gar de ud pa badevarelset og stiller sig i ke til hdndvasken.
Et barn far skiftet ble. Den voksne er taet ved bernene og guider bernene til hdandvask. Alle
boern far plads til at gere det selv. Den voksne siger: “Ja, du vasker fingre, og sa skal de
torres. Det var godt klaret. Nu er vi alle klar til at spise frugt og boller.” Bgrnene finder
deres pladser. Alle ved, hvor de skal sidde, og kravler selv op. (Observation, dagpleje 1).

I seks dagtilbud observeres der maltidssituationer, der er praget af trange samspilsformer. De mél-
tider er karakteriseret ved at veere styret af det paedagogiske personale. Barnene inviteres kun i
begraenset omfang til at bidrage med aktiv deltagelse under maltidet. For eksempel foregar der
servering af mad i portioner, og det paedagogiske personale halder vand op til bernene. Der foregér
kun begraensede udvekslende dialoger mellem born og det paedagogiske personale, og kommuni-
kationen er udtalt envejs fra det paeedagogiske personales side med fokus pa, hvad barnet vil have
at spise.

Inden for langt de fleste dagtilbud er der séledes potentiale for mere medbestemmelse, men sam-
tidig gode erfaringer at traekke pé i den enkelte institution eller dagpleje.

Garderoben

Evalueringen viser, at flertallet af dagtilbud formar at inddrage bernene aktivt i garderoben. Bor-
nene opfordres og motiveres til selv at tage deres overtgj og sko af og pa, i det omfang det er muligt.
Generelt fremgéar det for disse observationerne, at det paedagogiske personale har blik for at skabe



de rummelige samspilsformer og at motivere barnene til gradvis selvsteendiggerelse med henblik
pa at gore dem selvhjulpne. Barnene oplever nemlig teet fysisk tilstedevearelse af det paedagogiske
personale, der har fokus pé at guide bernene bade verbalt og nonverbalt til at kunne selv, og at der
er en tydelig organisering af seancen, for eksempel hvor mange bern der er i garderoben ad gangen,
og en tydelig fordeling af, hvilke padagogiske personaler der er omkring bgrnene, sa det er muligt
at yde stotte og guidning i form af sproglige anvisninger, der guider bgrnene til at kunne mestre
det selv.

De voksne guider barnene til selv at tage toj og sko pa. Bernene kommer ud tre ad gangen,
for at der er ro, ligesom derene ind til stuerne bliver lukket. En voksen siger til en pige:
”Du kan godt selv tage sko pa. Det kunne du jo i gar.” (Observation, bernehave 1).

Der er dog ogsé et fatal af institutionerne, hvor bgrnene ikke inddrages i paklaedningen, og hvor
det er det paedagogiske personale, der giver barnene tgj pa. Det gaelder udelukkende for de obser-
vationer, der er foretaget blandt barn pa 0-3 ar. I disse observationer ses der en praksis, der i min-
dre grad har fokus pé at gare barnene til medskabere af egen lzering. Bornene har ingen umiddelbar
indflydelse pa for eksempel valg af tgj, hvilken hue, stavler eller sko og far ikke mulighed for at gve
sig i at eksperimentere med egne feerdigheder med henblik pa erfaringsdannelse. Det pedagogiske
personale guider ikke bgrnene til at kunne selv, sa seancen i garderoben far karakter af en praktisk
foranstaltning, der hurtigt skal overstés, mere end en leeringssituation med klare intentioner i bor-
nehgjde. Ifalge Bae er der her tale om trange samspilsformer, hvor barnets energi og gdpamod
bliver overset.

2.7  Opsummering

Evalueringen viser overordnet, at borns medbestemmelse varierer igennem hverdagens situatio-
ner, afhaengig af om der er tale om en voksenplanlagt eller spontan aktivitet, bgrneinitieret leg eller
i forbindelse med de forskellige rutiner i hverdagen. Igennem kapitlet tegner der sig et billede af,
at det sarligt er i legesituationerne og de barneinitierede aktiviteter, at langt de fleste barn oplever
at have medbestemmelse. Her er rammen for situationen deres initiativ og interesser samt, hvad
de vil lege, hvor de vil lege, og med hvem de vil lege. Modsat ses der en tendens til en mere diver-
gerende paedagogisk praksis inden for seerligt maltidssituationerne og de vokseninitierede plan-
lagte aktiviteter. Det gor sig ofte geeldende inden for de samme dagtilbud, hvor billedet &ndrer sig
fra situation til situation i lgbet af hverdagen. For eksempel kan en formiddagsaktivitet eller en
maltidssituation i et dagtilbud vere praeget af medbestemmelse pé et tidspunkt, mens det pa et
andet tidspunkt pa dagen i det samme dagtilbud kan vere praget af det modsatte.

Nar det er sagt, er det imidlertid ikke intentionen i den styrkede padagogiske laereplan, at barn
skal have medbestemmelse i samtlige situationer i lobet af deres hverdag. De skal have mulighed
for at fi medbestemmelse og opleve, de har indflydelse pé deres dagligdag og aktiviteter. Set i lyset
heraf viser evalueringen, at dagtilbuddene i overvejende grad lever op til intentionerne i den styr-
kede paedagogiske leereplan. Der er dog potentiale for at lade bernene veere mere medbestemmende
saerligt omkring indholdet i de vokseninitierede planlagte aktiviteter.
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3. Det paedagogiske personales deltagelse i og tilrettelaeg-
gelse af barns leg

I kapitel 2 viste analysen, at legen fylder en stor del af hverdagen i dagtilbuddene. Det betyder
dermed, at legen er et gennemgdende element i det paedagogiske leeringsmiljo i dagtilbuddene og
hermed ogsa et vaesentligt fokuspunkt for en evaluering af, hvorvidt bernenes hverdag tilrettelaeg-
ges ud fra et berneperspektiv og bidrager til trivsel, leering, udvikling og dannelse.

At legen fylder meget i barnenes hverdag i dagtilbuddene, stemmer overens med det peedagogiske
grundlags intention om, at leg skal vaere en gennemgaende del af et dagtilbud (Berne- og Socialmi-
nisteriet, 2018). Ud over at legen skal fylde i danske dagtilbud, pointeres det ydermere, at det pae-
dagogiske personale skal bruge bornenes legeindhold som pejlemarker for bgrnenes leering og ud-
vikling og herudfra tage bestik af, hvad der med fordel kan arbejdes videre med. Det skal blandt
andet ske ved, at det peedagogiske personale deltager i barnenes lege. Derudover pointeres det, at
det paedagogiske personale har ansvar for at veere opmeerksom pa, hvordan legefellesskaberne
blandt bgrnene udvikler sig, og herudfra vurdere, om det er nedvendigt at rammesatte legen pa
nye méder, som &bner mulighed for at inddrage de bern, der eventuelt stir uden for legen (Borne-
og Socialministeriet, 2018).

Ovenstdende betoner vigtigheden af, at det for at kunne realisere den styrkede padagogiske lere-
plan er essentielt, at legen blandt bgrnene ikke stir alene og for sig selv. Det paedagogiske personale
skal deltage i og omkring bernenes leg for pa den méde at kunne tilrettelaegge hverdagen ud fra et
berneperspektiv, hvor alle born bliver set, inkluderet, og deres initiativer og perspektiver bliver
fulgt. I det folgende vil evalueringen derfor pa baggrund af observationsstudierne og sporgeskema-
data saette legen i centrum. Evalueringen vil vurdere samspillet mellem det peedagogisk personale
og bern i og omkring legen for at undersege, hvorvidt legen er tilrettelagt ud fra et barneperspektiv
og i sidste ende bidrager til trivsel, leering, udvikling og dannelse.

Analysen vil i dette kapitel adskille sig fra kapitel 2; Medbestemmelse pa tveers af hverdagens si-
tuationer samt det senere kapitel; Laereplanstemaerne i samspil. Dels fordi det udelukkende er
legen, der er i centrum, og dels fordi det har vist sig relevant at analysere legen opdelt for henholds-
vis 0-2-4rige og 3-6-drige. Den opdeling skeerper de analytiske pointer i kapitlet og bidrager til at
udfolde de nuancemszessige forskelle, som ger sig geeldende for hver af de to aldersgrupper.
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3.2. 0-2-arige bern

Der er i alt seks dagtilbud med bgrn i 0-2-arsomradet, der har deltaget i evalueringen. Her viser
evalueringen, at en stor del af hverdagen i disse dagtilbud er koncentreret om bgrnenes frie leg og
bornenes spontane aktiviteter. Evalueringen viser i forleengelse heraf, at det paeedagogiske perso-
nale ofte placerer sig i barnehgjde og agerer narverende omkring barnenes leg. Det paedagogiske
personale agerer responsivt pa bagrnenes udtryk og ideer og er gode til at saette ord p& bernenes
folelser — béade i relation til det enkelte barn og i relation til de samspil, der udspiller sig bornene
imellem. Ydermere har det paeedagogiske personale pa tveers af de seks dagtilbud i hgj grad gje for
det enkelte barns udviklingsmuligheder og er opmarksomme pa barnets bidrag, invitationer og
intentioner. Ud over at have blik for det enkelte barn og at mgde bernene i barnehgjde ses der ogsa
flere eksempler p&, hvordan det peedagogiske personale bruger sproget anvisende, sd det skaber
rum for deltagelse og samspil, sa barnene far gje pa hinanden og hinandens udspil. Set fra et bar-
neperspektiv skaber det en oplevelse af at blive set, hort og forstéet, og at barnet er betydningsfuldt
for andre i bornefzllesskabet. Ovenstaende pointer underbygges herunder.

Noah gar hen til den voksne og siger: "Regnorm!” Den voksne kigger pa Noah. "Vil du
gerne finde regnorme?” ”Ja!” svarer Noah. "God idé! Lad os kigge efter regnorme!” siger
den voksne hgjt. Alle bern gar pa eget initiativ hen og tager en skovl og en spand hver.
Bornene gar sammen med den voksne over i et hjorne af legepladsen. Den voksne begyn-
der at grave, mens hun siger: "Er der nogen, der kan hjelpe?” "Mig!” siger Freja. "Godt,”
siger den voksne. “Albert og Saga, kan I ogsa hjzlpe?” Barnene begynder at grave. Den
voksne prover at vende en traestub for at finde dyr. Hun rammer en tidsel med haenderne.
”Av, den der stikker!” Hun peger, sa bgrnene kan se. "Prov at maerke. Det er en tidsel.”
Bornene kigger og maerker. Born og voksen fortsetter herefter deres sggen efter regn-
orme. De finder en enkelt. (Observation fra integreret institution 1).

Overordnet viser evalueringen séledes, at det paedagogiske personale for de 0-2-rige er til stede i
legen i bernehgjde, og at de understotter den og bernefallesskabet. Det paedagogiske personale
formér at skabe fordybelse og feelles fokuseret opmaerksomhed med udgangspunkt i barnenes egne
initiativer og aktiviteter. Blandt de 0-2-drige barn synes legen saledes understottet og rammesat i
overensstemmelse med intentionerne bag den styrkede pedagogiske laereplan.

3.3. 3-6-arige barn
For 3-6-drsomradet viser evalueringen, at den frie og selvorganiserede leg fylder en stor del af hver-
dagen pa tveers af de fire deltagende dagtilbud med bern i 3-6-arsomradet. Dog skifter billedet, nar
blikket retter sig mod det paeedagogiske personales tilstedevaerelse og deltagelse i legen for 3-6-ars-
omradet. Det vil blive uddybet og udfoldet i det folgende.

Deltagelse i bornenes leg

Set i relation til den selvorganiserede leg er langt de fleste observationer i dagtilbuddene for 3-6-
arsomradet foretaget pa legepladser. Det heenger sammen med, at to ud af de fire deltagende dag-
tilbud er udebgrnehaver. I disse to institutioner er bornene ude langt det meste af dagen aret rundt,
mens barnene i de to andre barnehaver er ude fra middagstid til afhentning. Det er i den forbin-
delse verd at bemaerke, at observationerne, hvad angar barnehavebgrns leg, primeert centrerer sig
om samspillet mellem det paedagogiske personale og berns leg pa legepladsen.

Pa tveers af de fire dagtilbud er det den frie og selvorganiserede leg, der er fremtraeedende for praksis
og i serlig grad pé legepladsen. Som anfort i kapitel 2 er der i forleengelse heraf pa tveers af de fire
dagtilbud fa eller ingen eksempler pa, at det paedagogiske personale igangsaetter en aktivitet pa
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legepladsen. Det medferer derfor, at en stor del af tiden er overladt til den frie og selvorganiserede
leg.

Kun ét af de fire dagtilbud er kendetegnet ved, at det paedagogiske personale er nervaerende og til
stede i og omkring barnenes leg. Her tegner data et billede af et peedagogisk personale, som enten
er direkte deltagende i legen eller til stede i umiddelbar naerhed af legen. Selv nér det peedagogiske
personale ikke er direkte deltagende i legen, er de alligevel nervarende og opmarksomme pa le-
gens udvikling og klar til at understatte, inspirere eller handtere konflikter om nedvendigt. I det
gensidige samspil bidrager det paedagogiske personale til at udvikle og berige legen samt udfolde
legens leringspotentiale. Samtidig bidrager de positivt til barnenes sociale samspil og muligheden
for, at legen far et positivt udfald for alle barn. Den pointe understettes af nedenstaende observa-
tion.

En voksen sidder i naerheden af bernenes leg og understotter, néar det er nedvendigt. Bor-
nene lagger sig oven pa hinanden (fem bern pa ryggen af hinanden) og triller ned ad en
stor sandbakke. Det ser vildt ud, men begrnene griner og siger “igen, igen,” hver gang de
er kommet ned. Den voksne er klar, hvis der sker noget uventet. Legen bliver vildere og
vildere og har ikke helt det samme drive mere. P4 et tidspunkt kaster Frej med sand. Det
rammer Max, sd han far det ind under flyverdragten. Den voksne siger til Max: "Kom hen
til mig. Jeg er afsander. Jeg kan lige fa sandet ud. Jeg tror, det blev for vildt. Nogle gange
kan man lege noget sd meget, at man bliver uvenner. Sa er det tid til at finde en anden leg.
Det skal man lige maerke efter i maven.” Bernene leger legen et par gange mere og bliver
sa hver iseer optaget af andre ting. (Observation, barnehave 2).

I tre ud af fire dagtilbud er det paedagogiske personales tilstedevaerelse og neervar i legen anderle-
des. Her viser observationerne, at det paedagogiske personale mere beveager sig rundt bade inden-
for og pa legepladsen. Her er det oftest for at afveerge konfliktpraegede situationer, som igangsaet-
tere, hvis bernene stér uden for legefaellesskabet, eller som undersggende og nysgerrige i forhold
til at sperge ind til barnenes leg. Dog viser observationerne sjeldent, at det paedagogiske personale
deltager eller er nervaerende i legen i lengere tid sammen med bgrnene. I tre ud af fire dagtilbud
er det derimod kendetegnende, at det paedagogiske personales deltagelse har karakter af at veere
sporadisk og flygtig ind i de forskellige legefaellesskaber, efterhdnden som de bevaeger sig rundt
indenfor eller pé legepladsen. Eksempler pé dette kan illustreres via nedenstiende to eksempler:

Den voksne gar hen til forskellige barnegrupper, der leger, og sperger ind til, hvad de
laver, pa skift. ’Hvad skal man her?” “Ej, hvor godt”, da et barn kan rutsje ned fra et rut-
sjebane-lignende sted. Et andet barn star alene i ude-legekekkenet. N3, jeg skal lige se,
hvad du laver” og sperger ind til, hvad barnet laver. (Observation, integreret institution

1).

Enkelte born leger alene det meste af tiden pa legepladsen. Disse beorn indgar séledes ikke
ilege med andre bgrn, men leger parallelt. De voksne henvender sig til bornene med “hej”
eller "er du med?”, men for det meste leger bgrnene selv og inviteres ikke ind i nogen
feellesskaber pa legepladsen. (Observation, barnehave 1).

At det paedagogiske personale kun i begreenset omfang deltager i legen, understattes af barnene i
sporgeskemaundersggelsen. Her svarer kun 43 % af barnene “ja” til, at det paedagogiske personale
er med til at lege (figur 5), mens 38 % svarer “nej” til samme spergsmal (figur 5). Evalueringen
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viser sdledes, at en relativ hgj andel af de adspurgte bern ikke oplever, at det paedagogiske perso-
nale er deltagende i legen.

Figur 5. Er de voksne i bernehaven med til at lege med dig og de andre bern? (%)
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Kilde: DCUM’s spgrgeskemaundersggelse blandt femarige bernehavebern i danske dagtilbud, 2020.
Note: n=939.

Nar bernene i spergeskemaundersggelsen bliver spurgt, om det paedagogiske personale finder pa
nye lege, de ikke har provet for, sa svarer 70 % ”ja”, mens 16 % svarer “nej” (figur 6). Det vil sige,
at en relativ stor andel af bernene oplever, at det peedagogiske personale finder pa nye lege og
sandsynligvis ogsé setter de nye lege i gang. Nar man sammenligner det med ovenstidende resultat
bade fra casestudierne og barnenes egne svar pa, om de oplever, at det paedagogiske personale er
med til at lege, sd kan det pege i retning af, at det paedagogiske personale er forholdsvis gode til at
igangsaette og motivere til ny leg, men at de kun i begraenset omfang selv er deltagende i leg med
bernene. I hvert fald pad méder, s barnene oplever, at det paedagogiske personale leger med dem.

Figur 6. Finder de voksne i bernehaven pa nye lege, du ikke har provet for? (%)
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Kilde: DCUM’s spgrgeskemaundersggelse blandt femarige bernehavebern i danske dagtilbud, 2020.

Note: n=939.

I det paedagogiske grundlag er der fokus pa, at det peedagogiske personale skal bruge barnenes
legeindhold som pejlemerker for bernenes leering og udvikling og herudfra tage bestik af, hvad der
med fordel kan arbejdes videre med. Dette skal blandt andet ske ved, at det paedagogiske personale
indimellem deltager i bornenes lege. Pa dette punkt viser evalueringen, at der er potentiale for en
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hgjere grad af realisering af intentionerne i den styrkede paedagogiske lereplan. Som anfert viser
evalueringen, at der er en tendens til mange timers fri og selvorganiseret leg, der serligt gor sig
geldende pa legepladsen, hvor voksenkontakten er kendetegnet ved at vere nysgerrig og underso-
gende, men samtidig sporadisk og flygtig.

I forleengelse heraf er det dog veesentligt at bemeerke, at ovenstiende pointe skal ses i lyset af an-
tallet af voksne per barn. Her observeres der tidspunkter, og sarligt fra omkring middagstid og
resten af dagen, hvor der ofte er mindre paedagogisk personale til barnegruppen pa 3-6 ar, end der
er for 0-2-arsomradet. Her blev der gentagne gange observeret en-to ansatte til 20 bgrn.

Legen og bgrnefzellesskaber

De ovenfor navnte evalueringsresultater om det paedagogiske personales tilstedevaerelse i og om-
kring bernenes leg skaber en &benlys interesse for at rette blikket mod de bern, der ikke umiddel-
bart har adgang til barnefellesskabet. Jeevnfar det peedagogiske grundlag skal det paedagogiske
personale systematisk have fokus pa de barn, der ikke af sig selv deltager i legene og aktiviteterne
og stotte bgrnene i deres adgang. Evalueringen viser i forleengelse heraf, at der pa tvaers af de fire
dagtilbud med barnehavebgrn er bern, for hvem mulighederne for deltagelse og adgangen til feel-
lesskabet gennem leg ikke er ligetil. I tre ud af fire dagtilbud ses bern, der ikke umiddelbart bliver
inkluderet i leg og barnefallesskaber. Som ovenstaende afsnit antyder, fir barnene ikke den ned-
vendige hjelp og statte af det paeedagogiske personale til at deltage heri. Det skyldes blandt andet,
at der er en tendens til, at det peedagogiske personale ikke deltager eller er naerveerende i legen i
leengere tid ad gangen sammen med bgrnene. Nedenstdende observation eksemplificerer den po-
inte og viser, hvordan det for nogle bern kan veare svart at komme med i en leg, hvis de ikke far
hjelp hertil af det paedagogiske personale:

Astrid og Bea gynger sammen. Liv gynger pa en anden gynge ved siden af. Liv siger til
Astrid: "Du er dum! Du er dum, du er!” Astrid siger ikke noget. Liv gar vaek fra gyngen og
gar lidt rundt for sig selv. S& kommer hun tilbage og siger: "Astrid, vil du ikke godt lege
med mig? Undskyld, jeg kaldte jer dumme.” Pigerne siger ikke noget, men gynger videre.
Liv fortsatter: "Vil I ikke godt lege med mig? Nu har jeg sagt, at I er sede ... Hvis I ikke vil
lege med mig, sa siger jeg det.” Astrid og Bea siger: ”Jo, vi vil godt lege med dig lige om
lidt.” Da de har gynget lidt, gar pigerne over til Liv i sandkassen, men de fortsaetter med
deres egen leg uden at inkludere Liv. Liv gar hele tiden rundt i periferien af dem. Efter
lidt tid siger hun til pigerne: “Er der nogen af jer, der vil lege med mig nu? Vi kan gynge
sammen?” Pigerne siger ja, men fortsetter deres leg. Liv prover igen: Vi kan lege gem-
meleg?” Men pigerne fortsaetter deres leg. Liv gar over til en voksen for at fa hjelp. Den
voksne kommer over og siger til pigerne, at de lige ma prove at finde ud af det, og sa gar
hun igen. (Observation, barnehave 1).

Tendensen fra observationerne i dagtilbuddene afspejler sig desuden i spargeskemaundersegelsen.
Her svarer 80 % af bgrnene ”ja” til, at det paedagogiske personale hjelper dem med at finde én at
lege med, hvis de har brug for det (figur 11). Men der er samtidig 9 %, der svarer "nej” til samme
spargsmal (figur 11).



Figur 11. Hjzelper de voksne i bgrnehaven dig med at finde én at lege med, hvis du har brug for
det? (%)
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Kilde: DCUM’s spgrgeskemaundersggelse blandt femarige bernehavebgrn i danske dagtilbud, 2020.
Note: n=939.

I den styrkede padagogiske lzereplan star der, at berns spontane og selvorganiserede leg skal an-
erkendes og respekteres, men at det paedagogiske personale samtidig har et ansvar for at vare op-
maerksom p4, hvordan legefzllesskaberne blandt bernene udvikler sig og herudfra vurdere, om det
er ngdvendigt at rammesatte legen pad mader, som &bner mulighed for at inddrage de bgrn, der
eventuelt stir uden for legen (Barne- og Socialministeriet, 2018). Evalueringens resultater i dette
kapitel viser vigtigheden af at have fokus pé det paeedagogiske personales deltagelse i berns leg for
dermed at bidrage til realiseringen af den styrkede paedagogiske leereplan. Set ud fra et berneper-
spektiv kan det have store konsekvenser, hvis der er bern, der til stadighed star uden for barnefzel-
lesskaberne og ikke far den rette hjelp til at blive inkluderet. Jeevnfor det paeedagogiske grundlag
skal alle bern opleve at vaere en del af fallesskabet og blive lyttet til, idet relationer og venskaber er
afgarende for barnenes trivsel, leering, udvikling og dannelse.

Barns oplevelse af legesteder

Endnu et element af at undersege legen er at undersgge, om legemiljgerne er tilrettelagt ud fra et
borneperspektiv. I denne evaluering har det derfor varet naerliggende at sparge bernene i sporge-
skemaundersggelsen, hvorvidt de oplever, at deres legemiljaer er tilrettelagt ud fra et barneper-
spektiv. Her viser spargeskemaundersggelsen, at langt de fleste bern oplever, at de har gode lege-
steder bade ude og inde. Der er henholdsvis 95 % af bernene, der angiver, at der er steder indenfor,
de godt kan lide at lege (figur 7), mens 91 % af barnene tilkendegiver, der er steder udenfor, hvor
de godt kan lide at lege (figur 8).
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Figur 7. Er der steder indenfor i bernehaven, hvor du godt kan lide at lege? (%)
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Kilde: DCUM’s spgrgeskemaundersggelse blandt femarige bernehavebern i danske dagtilbud, 2020.
Note: n=939.

Figur 8. Er der steder udenfor pa legepladsen, hvor du godt kan lide at lege? (%)
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Kilde: DCUM’s spgrgeskemaundersggelse blandt femarige bernehavebern i danske dagtilbud, 2020.
Note: n=939.

Til gengaeld tegner der sig i spargeskemaundersggelsen et billede af, at rammerne for fordybet leg
er mere vanskelige at finde for bernehavebarnene. Nar barnene saledes bliver spurgt, om der er
steder i bernehaven, hvor de kan lege uden at blive forstyrret, svarer 60 % ja, mens 26 % svarer nej
(figur 9). Det svarer til, at mere end hvert fjerde barn oplever, at de ikke har mulighed for at lege
uforstyrret, nar de er i barnehave.
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Figur 9. Er der steder i bgrnehaven, hvor du kan lege uden at blive forstyrret? (%)
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Ja (n=559) Nej (n=245) Ved ikke (n=135)
Kilde: DCUM’s spgrgeskemaundersggelse blandt femarige bernehavebern i danske dagtilbud, 2020.
Note: n=939.
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I det fysiske bernemiljo skal der, jevnfer den styrkede paedagogiske laereplan, vaere plads til savel
fysisk udfoldelse som stille aktiviteter. Nar bernene i spargeskemaundersggelsen skal svare pa, om
der er steder i bernehaven, hvor de kan lege vildt, svarer 81 % ja, mens 14 % svarer nej (figur 10).
Det vil sige, at starstedelen af bernene i undersogelsen oplever, at de har mulighed for at lege vildt,
nar de er i barnehave. Dog svarer hvert syvende barn, at de ikke oplever at have denne mulighed.
Dette er et vaesentligt opmaerksomhedspunkt, da alle barn skal have adgang til lege, der tilrettelaeg-
ges ud fra deres perspektiv, interesser og behov.

Figur 10. Er der steder i bernehaven, hvor du kan lege vildt? (%)
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Kilde: DCUM’s spgrgeskemaundersggelse blandt femarige bernehavebgrn i danske dagtilbud, 2020.
Note: n=939.

3.4. Opsummering
I dette kapitel har omdrejningspunktet vaeret barns frie og selvorganiserede leg og det paedagogiske
personales tilretteleeggelse, deltagelse og neerver i og omkring legen ved henholdsvis de 0-2-4rige
og 3-6-arige.

Evalueringens resultater viser, at det, der kendetegner samspillet mellem det paedagogiske perso-
nale og bern i legen for 0-2-rsomrédet, er, at de er nervaerende og deltagende. Det pedagogiske
personale har i legen gje for at stilladsere savel det enkelte barns som hele bgrnegruppens trivsel,



leering, udvikling og dannelse. P4 0-2-drsomréadet ses legen sédledes understottet og rammesat i
overensstemmelse med intentionerne i den styrkede padagogiske leereplan.

Evalueringens resultater viser, at det, der kendetegner samspillet mellem det peedagogiske perso-
nale og born i legen for 3-6-arsomradet, er, at det paedagogiske personale ofte indtager en mere
observerende position, og at de sjeldent deltager i legen i l&engere tid. Evalueringen viser, at den
sporadiske og kortvarige tilstedeveerelse af det paedagogiske personale vanskeliggor, at det enkelte
barn bliver set og opnar tilstreekkelig stotte i forhold til dets behov og aktuelle udvikling. Saerligt
far de bern, som stir uden for barnefallesskaberne, ofte ikke den rette hjelp til at blive inkluderet
i feellesskabet. Evalueringen viser séledes et behov for en tydeligere paedagogisk praksis mod at
statte, deltage, guide og rammeszette legen, for at realisere intentionerne i den styrkede paedagogi-
ske leereplan pa 3-6-arsomradet.

Omkring bernenes legemiljo viser evalueringen, at bernene selv oplever, at der er gode steder at
lege bade ude og inde. Imidlertid oplever omkring hvert fjerde barn at blive forstyrret i deres leg.
Dette mindsker deres mulighed for fordybelse gennem legen og er et udfordrende element i at sikre
trivsel, leering, udvikling og dannelse i barnenes legemiljger.

S
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4. Leereplanstemaerne i samspil i hverdagens situationer

Som anfert tidligere er et af fokusomraderne i evalueringen at belyse, om laereplanstemaerne ind-
gar i samspil med hinanden i lobet af hverdagens forskellige situationer. Det er med til at danne
grundlag for en vurdering af, om det padagogiske leeringsmilja er til stede hele dagen, og om det
hviler pé en bred leringsforstaelse og dermed lever op til intentionen i den styrkede padagogiske
laereplan.

Naervaerende kapitel vil derfor zoome ind pd, hvordan bernene mader leereplanstemaerne i samspil
og som en integreret del af det paedagogiske leeringsmilje. Det er i den forbindelse vigtigt at be-
merke, at evalueringen ikke sigter mod at konkludere, hvilke lereplanstemaer der forekommer i
hverdagens situationer, men om der kan observeres laereplanstemaer i samspil i det paeedagogiske
leeringsmiljo igennem hverdagens situationer. Omdrejningspunktet vil, som i kapitel 2 og 3, vaere
samspillet mellem det peedagogiske personale og barn.

Kapitlet belyser ovenstdende ved at kigge pd hverdagens situationer — de vokseninitierede plan-
lagte aktiviteter, de vokseninitierede spontane aktiviteter, borneinitierede aktiviteter og leg samt
rutinesituationerne.

Evalueringens resultater og vurderinger i kapitlet hviler pd analyse af observationsdata og sparge-
skemadata.

4.2. Introduktion til de seks leereplanstemaer i samspil
Den brede leeringsforstéelse er afspejlet i de seks leereplanstemaer, som har fokus pa forskellige
centrale elementer i barns leering og udvikling. De seks leereplanstemaer er skitseret herunder;

Alsidig personlig udvikling.
Social udvikling.
Kommunikation og sprog.
Krop, sanser og bevagelse.
Natur, udeliv og science.
Kultur, aestetik og feellesskab.

SN

Det paedagogiske leeringsmiljo skal tilrettelaegges inden for og pé tveers af de seks padagogiske lae-
replanstemaer. Det er afgarende, at de enkelte laereplanstemaer ikke ses og forstés isoleret, men
netop ses i sammenheeng med de ovrige leereplanstemaer. Det skal vaere med til at sikre, at den
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paedagogiske praksis, set fra et barneperspektiv, ikke forekommer opsplittet i seks adskilte temaer
(Borne- og Socialministeriet, 2018). Intentionen er hermed, at bernene vil mgde en sammenhan-
gende hverdag, hvor der foregér leering i alle situationer og samspil og ikke "kun” i forbindelse med
saerligt tilrettelagte leeringssituationer. Til hver af de seks leereplanstemaer er fastsat to paedagogi-
ske mal. De paedagogiske mél ekspliciterer, hvordan det pedagogiske leeringsmiljo understotter det
givne leereplanstema. En kort beskrivelse af leereplanstemaerne samt de padagogiske mal kan ses
ibilag 2.

For at vurdere, hvorvidt det pedagogiske leringsmiljo tilretteleegges inden for og pa tvers af de
seks leereplanstemaer, har DCUM holdt datamaterialet op mod laereplanstemaernes indholdsbe-
skrivelser samt de paedagogiske mal. I de situationer, hvor der observeres leereplanstemaer i sam-
spil pd mader, som samtidig bidrager ind i de paeedagogiske mél, vurderer DCUM, at potentialet for
leering er udnyttet. Det benavnes herefter, at leeringspotentialet er udnyttet. Dette vil veere fokus
og omdrejningspunkt for den efterfelgende analyse kapitlet igennem.

4.3. Vokseninitierede planlagte aktiviteter

Evalueringen finder, som tidligere anfert i kapitel 2, at der i otte dagtilbud er én til to vokseniniti-
erede planlagte aktiviteter om dagen. I ét dagtilbud er der flere end to vokseninitierede planlagte
aktiviteter om dagen. Observationerne viser, at de pa tveers af dagtilbuddene i langt de fleste til-
feelde formar at gennemfoare planlagte aktiviteter, hvor leeringspotentialet udnyttes. Her fremstar
det paeedagogiske personale narvaerende og responsive i deres deltagelse i aktiviteten og far indfan-
get barnenes perspektiv og justeret efter det enkelte barns behov. Nér bernene mader laereplans-
temaerne i samspil pa en sdédan made, at leeringspotentialet udnyttes i de vokseninitierede plan-
lagte aktiviteter, er det med til at understotte intentionen fra den styrkede paeedagogiske laereplan.
Det kan illustreres med nedenstdende eksempel, hvor serligt leereplanstemaerne kultur, astetik
og fzellesskab, social udvikling samt kommunikation og sprog er pé spil:

Fire bern og en voksen skal lave en bog pa BookCreator (pa iPad). Alle bernene gar ind
og finder de figurer (sma plastikfigurer), som de vil bruge til eventyret. De begynder at
lave en historie. Den voksne starter historien og stopper sa op indimellem og inddrager
bernene undervejs. Voksen: "Hvad med de her to?” (peger pa to figurer) "Hvad kan de?”
Alice: "De kan trylle.” Alle bornene byder ind pa forskellige mader. Milo laver sit eget
uhyreland med to kaeempe dinosaurer. Den voksne sgrger for at bygge historien op, sa
uhyrerne spiller en central rolle som nogen, der tager prinsessen til fange. S& selv om Milo
leger mere eller mindre ved siden af de andre, som bygger historiens grundtema op, er
han alligevel en central del af fortellingen. Barnene tager selv billeder med iPad’en af
hver scene, som skal danne ramme for deres eventyr i BookCreator. (Observation, barne-
have 1).

Observationen viser, hvordan den planlagte aktivitet taler ind i leereplanstemaet kultur, sstetik og
feellesskab. Lereplanstemaet omfatter blandt andet, at det paedagogiske leeringsmiljo skal under-
statte skabende virksomhed — herunder bgrnenes egen skabende og eksperimenterende praksis
baret af deres lyst, kreativitet, improvisation og aktive deltagelse (Borne- og Socialministeriet
2018). Det er elementer, som i hgj grad er pa spil i denne aktivitet, hvor historien bliver til i kraft
af de rekvisitter, som bernene valger, samt de indspark og handlingssekvenser, som bernene selv
byder ind med. Hermed bringes ogsa laereplanstemaet kommunikation og sprog i spil, som blandt
andet omfatter at tilbyde bernene sproglige leringsmuligheder og aktiviteter, der understatter til-
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egnelsen af sprog — for eksempel gennem historieforteelling. Ogsé bernenes sociale udvikling un-
derstattes gennem aktiviteten, idet aktiviteten tilbyder et socialt faellesskab, hvor alle kan bidrage
veerdifuldt og relevant. Paedagogisk personale har et serligt gje for at skabe et inkluderende fzlles-
skab, hvor der er mulighed for at bidrage forskelligt og med varierende intensitet, samtidig med at
alle spiller en vigtig og relevant rolle for forteellingen. Hermed bidrager aktiviteten til de paedago-
giske mal for leereplanstemaet, som indebaerer, at det peedagogiske laeringsmiljo skal understotte,
at alle bern trives og indgér i sociale fzllesskaber. Fallesskaber, hvor forskellighed ses som en res-
source, og som kan bidrage til demokratisk dannelse.

4.4. Vokseninitierede spontane aktiviteter

Evalueringen viser, at der, som tidligere anfert, forekommer vokseninitierede spontane aktiviteter
ilgbet af hverdagen i samtlige dagtilbud pa nzer ét. Som anfert i kapitel 2 er de karakteriseret ved
at veere alt fra sanglege, hgjtleesning, tegning til motoriske aktiviteter med mere. I kapitel 2 blev det
ligeledes pointeret, at der er en overvaegt af sddanne aktiviteter for o-2-arsomradet. Nar blikket
rettes mod, hvorvidt dagtilbuddene i de vokseninitierede spontane aktiviteter udnytter leeringspo-
tentialet, er der serligt tre ud af fire vuggestuer, hvor dette gentagne gange observeres. Det sker
serligt i de tilfelde, hvor det padagogiske personale har en vedvarende rettet opmaerksomhed pa
bornenes interesser, feerden samt invitationer til samspil. Det medfarer, at der ses leereplanstemaer
i samspil pa en méde, som bidrager til de paedagogiske mal. I nedenstaende observation eksempli-
ficeres dette. Her udnyttes leeringspotentialet, og der observeres samspil mellem lereplanstema-
erne krop, sanser og bevagelse, sprog og kommunikation samt social udvikling.

Bornene kan selv bestemme, hvilke lege de vil lege pa legepladsen. Bgrnene inviteres til
at vaere med i legen, hvis de voksne ser, at de gar rundt uden noget at lave, for eksempel
ved gyngen. "Vil du vaere med til at gynge?” sporger den voksne. Barnet gar videre. Der er
fem bern ved sansegyngen, og den voksne, der gynger bernene, begynder at synge “Lille
Peter edderkop”, og en dreng siger "nej, ikke den, den med flyveren,” som de lige har
sunget lidt for. Den voksne e&endrer derfor sangvalget til det onskede. Efterfolgende synger
de "Fem sma aber pa en gren”, hvor bgrnene hviner hgjlydt, nar den voksne synger og
samtidig leger, at hun fanger hver af bernene, som hun kommer frem i sangen. (Observa-
tion, vuggestue 1).

Den spontane aktivitet understgatter, at barnene pé gyngen oplever krops- og bevaegelsesglaede og
far forskellige erfaringer med mader at bruge kroppen pa. Der skabes et socialt faellesskab omkring
sanglegene, hvor bgrnene hver iser kan gve indflydelse pa valg af sang. I samveeret med hinanden
gves bgrnenes evne til at afleese andre og kommunikere. Sanglegene bidrager sledes bade til bor-
nenes sproglige og sociale kompetencer. P4 den made bidrager aktiviteten til malene for alle tre
leereplanstemaer.

At de ovrige dagtilbud ikke fremhaeves pad samme vis her, heenger sammen med, at der er en bor-
nehave og en vuggestue, hvor dagen i hgj grad tager udgangspunkt i barnenes initiativ, og derfor
observeres der ganske f& vokseninitierede spontane aktiviteter. De vokseninitierede spontane ak-
tiviteter, der forekommer her, vurderes dog at bidrage til berns lering, idet de formér at udnytte
leeringspotentialet. For de gvrige bernehaver og dagplejere er der observeret vokseninitierede
spontane aktiviteter, som ofte er kortvarige og sporadiske. Dermed bliver det svert at bidrage til
de padagogiske mél, der er opstillet for leereplanstemaerne. Der er dermed ikke en entydig tendens



i forhold til at udnytte laeringspotentialet i de vokseninitierede spontane aktiviteter. Derimod teg-
ner der sig et billede af forskellige peedagogiske tilgange fra dagtilbud til dagtilbud, hvad angér
sével indhold som initiativ til de vokseninitierede spontane aktiviteter.

4.5. Borneinitierede lege og aktiviteter

Som det blev beskrevet i kapitel 3, er samspillet mellem det paedagogiske personale og barn i legen
for 0-2-arsomradet kendetegnet ved neervaerende og deltagende paedagogisk personale, som hjzl-
per og understatter bernene i deres leg. Det har betydning for, hvordan leeringspotentialet udnyttes
i disse situationer. P4 tvers af dagtilbuddene for 0-2-arsomrédet tegner der sig et billede af, at det
paedagogiske personale formér at udnytte leeringspotentialet. Her observeres forskellige laereplans-
temaer i samspil, som bidrager til de paedagogiske mal for leereplanstemaerne. Det paedagogiske
personale formar i disse situationer at understotte, folge barnenes initiativ, motivere og stilladsere
barnets leering og udvikling i forbindelse med lege og aktiviteter initieret af barnene selv.

Et eksempel pé, hvordan det padagogiske personale udnytter leringspotentialet i legesituatio-
nerne, ses herunder.

Bornene leger pa legepladsen. To bgrn vil gerne bruge samme bil, og det ene barn stéar og
slar pa bilen, mens det andet barn sidder indeni og graeder let. Den voksne satter ord pa
og fortaeller til barnet, der slér, at nar det andet barn siger sddan, betyder det, at barnet i
bilen ikke vil have, der bliver banket pa den. Drengen, som bankede, viser nu tegn til, at
han gerne vil skubbe bilen i stedet. Den voksne sparger derfor barnet i bilen, om drengen
ma skubbe bilen. Det giver barnet i bilen ham lov til. (Observation, vuggestue 1).

Observationen viser, hvordan det paedagogiske personale her spiller en betydningsfuld rolle som
formidler af det sociale fallesskab, idet det paedagogiske personale anviser handlemuligheder og
hjeelper barnene med at udvise empati og forstaelse for hinanden. Det sociale samspil understattes
af kommunikation og sprog, hvorfor det padagogiske personale ogsd mé fungere som sproglige
rollemodeller. Observationen viser saledes, hvordan leereplanstemaerne social udvikling og kom-
munikation og sprog indgér i samspil og bidrager til de paedagogiske mél pa en made, sé laerings-
potentialet udnyttes i situationen.

I kapitel 3 blev det beskrevet, at der er en tendens til, at det peedagogiske personale kun i begraenset
omfang er til stede og involveret i barnenes frie og selvorganiserede leg blandt de 3-6-arige barn.
Som anfort er tendensen samtidig, at det paedagogiske personale er nysgerrige og undersggende pé
bernenes leg, men at det ofte er sporadisk og flygtig kontakt. Nar opmaerksomheden derfor henle-
des p4, hvorvidt det paedagogiske personale formér at udnytte laeringspotentialet i bernenes lege-
situationer, tegner der sig et billede af, at det paeedagogiske personale i tre ud af fire dagtilbud ikke
formar at udnytte laeringspotentiale.

Dog ses der pa tvers af de tre dagtilbud enkelte eksempler p4, at det peedagogiske personale traeder
ind i berneinitierede lege og aktiviteter og forméar at udnytte laeringspotentialet. Der er altsd gode
eksempler at lade sig inspirere af i disse dagtilbud. I de eksempler, hvor leeringspotentialet udnyt-
tes, observeres det typisk, at det paeedagogiske personale er med til at forsteerke og understotte det
sociale samveer og fzllesskab i barnegruppen. Det har en social tiltrackningskraft pa de gvrige bern
i umiddelbar naerhed af legen eller aktiviteten, hvorfor der hurtigt kommer flere deltagere til. Et
eksempel herpa ses nedenfor:

32



DCUM RAPPORT

EVALUERING AF DEN STYRKEDE
PADAGOGISKE LAREPLAN -
SET FRA ET BORENPESPEKTIV

Jasmin vil gerne vise musikken i det andet rum, som stader op til stuen. Den voksne gar

med ind i musikrummet. Der er flere bern, der gar med derind, da det fanger deres nys-

gerrighed. Der saettes musik p4, sa bernene kan danse. Den voksne danser med bagrnene,
og de setter diskolys pa. De danser en dans med kroppen, hvor de laver cirkler og rejser

sig op og ned i takt til musik og tekst. (Observation, integreret institution 2).

Pé trods af ovenstdende eksempel p4, at leeringspotentialet udnyttes, viser evalueringen, at der for
3-6-drsomradet forekommer en hgj grad af de frie og selvorganiserede lege i labet af hverdagen,
hvor det paedagogiske personales tilstedevaerelse og naerveer i legen er for begranset til at udnytte
leeringspotentialet. Som led i at imgdekomme intentionen i den styrkede pseedagogiske leereplan ma
det derfor veegtes, at det peedagogiske personale ogsé er til stede i og omkring berns leg. Det vil
gore dagtilbuddene i stand til intentionelt at udnytte leeringspotentialet og inddrage leereplanste-
maerne i samspil i disse situationer, og dermed i hgjere grad bidrage til barns trivsel, leering, ud-
vikling og dannelse.

4.6. Rutinesituationer
Som tidligere anfart udger rutinesituationerne en stor del af hverdagen i dagtilbud og er tilbage-
vendende flere gange i lobet af hverdagen. Rutinesituationerne er derfor ogsé oplagte at anvende
som reflekterede og intentionelle leeringsrum i relation til at inddrage leereplanstemaer i samspil. I
det falgende afsnit vil det derfor veere rutinesituationer, der er omdrejningspunktet, og det vil blive
belyst, hvorvidt dagtilbuddene formar at udnytte leeringspotentialet i disse situationer. Afsnittet vil
komme omkring maltiderne, puslesituationen og garderoben samt modtagelse.

Mailtiderne

Evalueringen viser, at der i syv af dagtilbuddene observeres maltidssituationer, hvor leeringspoten-
tialet udnyttes. Det drejer sig om mange af de samme situationer, som tidligere er blevet betegnet
som méltidssituationer, der er karakteriseret som rummelige. Her giver méltiderne anledning til
udviklende dialoger bade i forbindelse med de lobende samtaler under maltidet og i mere planlagte
aktiviteter i forbindelse med méltidet. Samtaleemnerne under maltidet tager ofte udgangspunkt i
det, barnene er optagede af og interesserede i. Yderligere giver maltidet anledning til at samtale
med barnene om det, der er géet forud for méltidet, og det, der skal ske efterfolgende. Ligeledes
viser observationerne, at der i forbindelse med maéltidet ofte opstar en naturlig dialog om selve
maden. Det paedagogiske personale hjalper og engagerer barnene til at kommunikere i maltidssi-
tuationen og serger for, at alle bagrn gives mulighed for skiftevis at tale og lytte. De er séledes op-
maerksomme pa det sociale fzllesskab omkring maltidet og har gje for at understgtte bernenes
interaktioner med hinanden, blandt andet ved at henlede bernenes opmerksomhed pé de andre
bern. Kendetegnende for méltiderne er siledes, at det typisk er leereplanstemaerne sprog og kom-
munitkation samt social udvikling, der ses i samspil. Nedenstdende observation er et eksempel
herpa.

Pa vaeggen er der en plakat med nogle bgrn, der leger sammen. Flere af barnene har blik-
ket rettet mod plakaten.

Liva siger: ”Se, hun hopper.”

Voksen: ”Ja, hun hopper hgjt!”

Amin siger: ”Ja, hopper hgjt.”

Liva: ”Se der!” (peger pa en, der star pa hovedet).

Voksen: “Ja, han star pa hovedet pa madrassen.”

Silje siger: ”Og se bolden der.”
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Voksen: "Ja, de leger ogsa med en bold.”
Dialogen fortsatter omkring plakaten. Den voksne er lyttende og inddrager bgrnene. Di-
alogen gar pa tur imellem bgrnene. (Observation, dagpleje 2).

At det paedagogiske personale taler med bernene under maéltidet, understattes af bernene i spor-
geskemaundersogelsen. Her svarer 83 % af barnene ja til, at der sidder peedagogisk personale ved
bordet, nar de spiser (figur 12). 90 % af de bern svarer ydermere ja til, at de ogsa taler sammen
med det paedagogiske personale under maltidet (figur 13). Spargeskemaundersegelsen understot-
ter saledes pointen om, at der fra et berneperspektiv er dialog i maltidssituationerne.

Figur 12. Sidder der en voksen ved DIT bord, nar I spiser i bernehaven? (%)
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Kilde: DCUM’s spgrgeskemaundersggelse blandt femarige bernehavebgrn i danske dagtilbud, 2020.
Note: n=939.

Figur 13. Taler du og de andre bern sammen med de voksne ved DIT bord, nar I spi-
ser?
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Kilde: DCUM’s spgrgeskemaundersggelse blandt femarige bernehavebern i danske dagtilbud, 2020.
Note: n=787. Spargsmalet er besvaret af de born, der har svaret ”ja” til spargsmalet “Sidder der en voksen
ved DIT bord, nar I spiser i bernehaven?”.



Ovenstdende viser séledes, at langt de fleste dagtilbud formér at udnytte leeringspotentialet i mal-
tidssituationerne. Der er dog ikke tale om entydig tendens. Hvor kapitel 2 viste, at méltidssituati-
onerne i samme dagtilbud béde kunne vaere trange og rummelige i forhold til at give bernene med-
bestemmelse, observeres det samme omkring at udnytte leeringspotentialet. I seks ud af de ni dag-
tilbud observeres saledes maltidssituationer, hvor dagtilbuddet ikke udnytter leeringspotentialet.
Her ses der fraveer af aktiv deltagelse samt udviklende dialoger, og fokus pa det sociale samspil
forekommer begranset.

Ud over at leereplanstemaerne observeres i samspil under selve méltidet, observeres leereplanste-
maerne ogsa i samspil omkring maltidet. I ca. halvdelen af dagtilbuddene observeres der maltids-
situationer, hvor leeringspotentialet udnyttes omkring maltidet, da det paedagogiske personale ind-
drager barnegruppen i arbejdet med de praktiske opgaver. Her udvises en bevidsthed om at gare
bernene medansvarlige for, at rammen omkring maéltidet lykkes hver dag. Nar begrnene saledes
inddrages i de praktiske opgaver, understottes de i at blive selvhjulpne og handlekraftige deltagere
i feellesskabet. Gennem de praktiske opgaver udvikles barnenes deltagelseskompetence, hvilket er
et centralt element i leereplanstemaet alsidig personlig udvikling. Igennem de praktiske opgaver
muliggeres deltagelse for alle born uanset forudsaetninger. Herved bringes ogsa leereplanstemaet
social udvikling i spil.

I bernehaven er der en dukseordning til frokost. Duksen skal sgrge for at terre bordet af
og hente madkasser til alle. Duksen deler madkasserne ud og siger veersgo. Drengen, som
er duks i dag, tager ansvaret pa sig og gar til opgaven med stort engagement. Han smiler
og ser pa den voksne. (Observation, integreret institution 2).

Gennem udferelsen af de praktiske opgaver treenes bernenes grov- og finmotorik, og barnene lerer
at justere deres bevagelser. Hermed inddrages ogsa leereplanstemaet Krop, sanser og bevagelse
ved at understgatte, at barnene far mulighed for at udforske og erfare forskellige méder at bruge
kroppen pa. Dette sker blandt andet, nar bernene henter service, dackker bord, skaerer maden ud,
heelder vand i glasset med videre. Alle disse handlinger styrker bernenes selvsteendighed og an-
svarlighed, og barnene gves i at planlagge og strukturere opgaverne.

Ovenstdende pointerer vigtigheden af, at det paedagogiske personale med fordel kan rette en op-
meerksomhed mod ogsé at indtenke lereplanstemaerne i de situationer, der gir forud for selve
maltidet. Her er der, som evalueringen viser, dagtilbud, der i disse situationer formar at udnytte
leeringspotentialet.

Puslesituation

I rutinen omkring bleskift viser data fra fire ud af de syv dagtilbud, hvor der er foretaget
observationer af puslesituationen, at der ved puslesituationer generelt er et bevidst fokus p4, at
leereplanstemaerne indgar i samspil, s leeringspotentialet udnyttes. Situationen udnyttes ofte til
at arbejde med selvsteendighed, udvikle motoriske feerdigheder, styrke kommunikative og sproglige
kompetencer samt fremme et positivt selvbillede. Puslesituationen er en af de rutiner, hvor det
pedagogiske personale er taet pd barnet og hermed har en oplagt mulighed for naert og
stimulerende samspil. Det observeres, hvordan bernene bliver talt med, kigget i gjnene og nusset,
samtidig med at der er fokus p4, at barnene selv kravler op pa puslebordet, selv lofter numsen, nar
bleen skal pa, og i det hele taget hjelper, der hvor de kan. I et af dagtilbuddene er der i
puslesituationen et serligt fokus pd begrnenes motoriske udvikling. Her er der udviklet et
motorikskema, som guider det paedagogiske personale med forskellige motoriske gvelser, som
bidrager positivt til bernenes motoriske udvikling. Her udnyttes laeringspotentialet i
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puslesituationen, hvor leereplanstemaerne Sprog og kommunikation, Alsidig personlig udvikling
samt Krop og bevaegelse ses i samspil og bidrager til de paedagogiske mal:

Drengen kravler selv op pa bordet og laegger sig, hvorefter bordet kares op. Den voksne
har med hjelp fra en ergoterapeut faet lavet et motorikskema. Efter bleskiftet laver de
voksne en gvelse med barnet. I dag skal de cykle med barnets ben. Den voksne italesatter,
mens hun skifter bleen, at de skal cykle i dag. Hun krydser af i skemaet, at det enkelte
barn har lavet gvelsen. Hun leger titte-bgh, mens hun skifter ham, hvor hun kaster hans
bukser op over gjnene pa ham. Han kravler selv ned igen og gar derfra med den voksne i
handen. (Observation, vuggestue 1).

Garderobe

Motorik, selvsteendighed og kommunikative kompetencer er ligeledes fremherskende i dagtilbud-
denes garderober. I seks ud syv dagtilbud, hvor der er observeret i garderoben, observeres det, at
leeringspotentialet udnyttes, da bernene i langt de fleste tilfeelde inddrages i deres af- og pékled-
ning. Data viser, hvordan der i den forbindelse skabes gode muligheder for barnenes erfaringsdan-
nelse, oplevelse af mestring og mulighed for at leere nye faerdigheder i teet samspil med det pada-
gogiske personale. Personalet guider barnene i tgjet, sa de selv er aktive omkring at tage tajet pa.
Data peger p4, at det paedagogiske personale har fokus pa at fremme bernenes aktive deltagelse i
garderoben og oge barnets selvstendighed og selvhjulpenhed. Dette betyder samtidig ogsé, at der
er fokus pa at udvikle bgrnenes fin- og grovmotoriske feerdigheder. Ligeledes er det padagogiske
personale opmarksomme pa at saette ord pa situationen og sprogligt guide barnene i tgjet.

Aksel keemper med at fa sko pa. Han siger henvendt til den voksne: "Ikke” (i betydningen:
kan ikke). Den voksne siger: “Se, du skal bare lyne den (skoen) op,” og viser hvordan.
Aksel forsgger, og det lykkes. ”Se, du kan!” siger den voksne. Aksel smiler. “Ja!”.
(Observation, barnehave 1).

Som tidligere anfert er der dog ogsé et fatal af dagtilbud, hvor bernene ikke inddrages i paklaednin-
gen, og hvor det er det paedagogiske personale, der giver bgrnene tgj pa. Det gaelder udelukkende
for de observationer, der er foretaget blandt barn pa o-2 ar. I disse observationer ses der en praksis,
der i mindre grad har fokus pé at udnytte leeringspotentialet.

Modtagelse

Modtagelse er ligesom de gvrige rutinesituationer ogsa et centralt rum for laering for barnene. Mod-
tagelsen af born er vaesentlig for barnets start pa dagen. En tryg og imedekommende modtagelse
er vigtig for barnets oplevelse af at fole sig set og inkluderet i barnefzallesskabet allerede fra mor-
genstunden. Det er ogsa i modtagelsen veesentligt, at det paedagogiske personale tuner sig ind pa
barnets folelsesmaessige tilstand for at give barnet den bedste start pa dagen. Det kan for eksempel
gores ved at se ngje efter, hvilke initiativer barnet viser, om det er klar til leg med andre bern, eller
om barnet har behov for lige at sidde sammen med det paeedagogiske personale.

I fem dagtilbud observeres ovenstaende, hvor det paedagogiske personale formar at udnytte lae-
ringspotentialet i modtagelsen af barnene. Denne rutinesituation er seerligt kendetegnet ved, at det
er leereplanstemaerne Alsidig personlig udvikling og Social udvikling, som er pa spil. Her formar
det paedagogiske personale at afstemme barnene folelsesmaessigt og folge barnenes initiativ under-
vejs 1 modtagelsessituationerne. Det paedagogiske personale afstemmer sig folelsesmeessigt i for-
hold til barnet og far i faellesskab med foraeldrene skabt en tryg og rolig start.
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Dog viser datamaterialet, at der ogsa observeres det modsatte. I fire dagtilbud kan der saledes observeres
eksempler pa, at det paeedagogiske personale ikke formar at udnytte leeringspotentialet i modtagelsen af
bornene. Det paeedagogiske personale formar ikke umiddelbart at afstemme sig folelsesmaessigt omkring
de initiativer, bernene viser, og deres behov. Det betyder for nogle bern, at det udfordrer deres oplevelse
af at blive en del af fellesskabet fra morgenstunden. Det illustreres med nedenstidende eksempel:

Selma kommer ind i institutionen med sin far. En voksen er meget optaget af sit kreative vaerksted.
Den voksne ser ikke pd Selma, da hun kommer ind i rummet. Pigens far satter hende pé en stol ved
et bord, hvor der ikke sidder en voksen og siger farvel. Den voksne kigger kort op og siger farvel til
far. En anden voksen kommer forbi og opdager, at Selma sidder og graeder. Den voksne tager Selma
op til sig, og hun far et kram og bliver trgstet. Herefter bliver hun opfordret til at ga i "tumleren”.
Pigen gar derind og setter sig op ad vaeggen, mens tre andre drenge tumler vildt rundt. En anden
pige, som ogsa lige er blevet afleveret, bliver ogsa anvist til “tumleren”. Hun stiller sig hen til Selma.
De siger ikke noget til hinanden, men kigger bare lidt pa drengene. Efter 10 minutter begynder
pigerne at kontakte hinanden og finder pa en leg. (Observation, barnehave 1).

Overordnet viser analysen af rutinesituationerne en divergerende tendens i forhold til at udnytte lee-
ringspotentialet. Oftest kan der inden for samme dagtilbud observeres rutinesituationer, hvor leerings-
potentialet udnyttes, og hvor det ikke gar. Det betyder ogsa, at der her ligger et vaesentligt potentiale for
udvikling af det peedagogiske leeringsmiljg, sé det i hgjere grad imedekommer intentionen i den styrkede
pedagogiske lereplan.

4.7. Opsummering
Evalueringen finder en tendens til, at leeringspotentialet udnyttes i de vokseninitierede planlagte aktivi-
teter. Der er altsa tale om vokseninitierede planlagte aktiviteter, som imgdekommer intentionen i den
styrkede peedagogiske laereplan og understotter et pedagogisk leeringsmilja, der hviler pé en bred lee-
ringsforstaelse.

Hvad angar de vokseninitierede spontane aktiviteter og de forskellige rutinesituationer (modtagelse,
puslesituationen, méltider og garderobe), finder evalueringen ikke en entydig tendens omkring at ud-
nytte laeringspotentialet. For de vokseninitierede spontane aktiviteter ses der en divergerende paedago-
gisk tilgang til disse pa tvers af dagtilbuddene i forhold til at udnytte leeringspotentialet. I rutinesituati-
onerne er den overordnede tendens, at det inden for samme dagtilbud er forskelligt, hvorvidt leerings-
potentialet udnyttes. Det kan veksle fra situation til situation og er forskelligt i labet af dagen i dagtil-
buddet. Det kalder pa en mere systematisk og afstemt forstielse og handling af sivel de vokseninitierede
spontane aktiviteter som rutinesituationerne. Pa den méade vil dagtilbuddene i hgjere grad kunne img-
dekomme intentionerne i den styrkede paedagogiske leereplan om at satte laereplanstemaerne i samspil
i alle hverdagens situationer i dagtilbuddet.

Evalueringen viser, at dagtilbuddene formar at udnytte leeringspotentialet i bernenes lege og i de berne-
initierede aktiviteter pa 0-2-arsomradet. Det paedagogiske personale formaér i disse situationer at under-
statte, motivere og stilladsere bernenes lering og udvikling og bidrage til realiseringen af intentionerne
i den styrkede paedagogiske leereplan. For 3-6-drsomrédet viser evalueringen, at det paedagogiske per-
sonales tilstedevearelse og naervaer i borns lege og aktiviteter er begrenset, hvilket betyder, at leerings-
potentialet ikke udnyttes. For at imgdekomme intentionen i den styrkede padagogiske laereplan kan
dagtilbuddene med fordel rette en storre opmeerksomhed pa at veere til stede i og omkring berns leg. Det
vil gare dagtilbuddene i stand til at udnytte leeringspotentialet og dermed i hgjere grad at bidrage til
borns trivsel, leering, udvikling og dannelse.
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Bilag 1 — Datagrundlag og metode

Folgende elementer har indgéet i dataindsamlingen til evalueringen:
- Casebesgg i ni danske dagtilbud, herunder:

o Observationsstudie i alle ni dagtilbud fra dagtilbuddets dbning til middag én dag
og fra middag til dagtilbuddets lukning én dag.

o Borneinterviews med bgrnehavebgrn i de fire dagtilbud.
- Spergeskemaundersggelse blandt femarige bernehavebarn.

I rapportens indledning findes en beskrivelse af evalueringsdesignet og metoder. I dette bilag
udfoldes og begrundes valget af de respektive metoder samt evalueringens datagrundlag.

Kvalitative casestudier
DCUM har i perioden fra d. 09.09.19 til d. 08.11.19 gennemfort i alt ni casebesgg i henholdsvis:

- To vuggestuer.
- To bgrnehaver.
- To integrerede institutioner.
- Tre dagplejere.

Der er foretaget observationsstudier i samtlige af de ni dagtilbud, og berneinterviews med berne-
havebgrn i de to barnehaver og de to integrerede institutioner. De valgte metoder beskrives og be-
grundes narmere i dette afsnit.

I forbindelse med casestudiebesggene er der, med afsat i evalueringssporgsmalene, udarbejdet en
struktureret observations- og interviewguide, som systematisk er blevet anvendt under samtlige
besog. Som led i kvalitetssikring af observations- og interviewguides har DCUM inddraget forsker
og professor Charlotte Ringsmose ved Aalborg Universitet.

I udvalgelsen af dagtilbud til casestudierne foretog DCUM en handholdt udvaelgelse, hvor dagtil-
buddene blev kontaktet ved personlig rundringning. Det skyldtes, at antallet af dagtilbud, der
skulle indgé i casestudierne, var relativt {4, og derfor var det essentielt, at det udsnit af dagtilbud,
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der skulle indgd, repraesenterede folgende udvelgelseskriterier: dagtilbudstype (bernehave, vug-
gestue, integrerede institutioner og dagpleje), undertype (kommunal og selvejende), storrelse pa
bernegruppen og geografisk placering. Udvealgelseskriterierne var med til at sikre, at dagtilbud-
dene beror pa et repraesentativt udsnit af danske dagtilbud, hvilket er med til at understatte en
bredde i det datamateriale, som evalueringen beror pa. Det blev aftalt med Berne- og Under-
visningsministeriet at lade private dagtilbud udgé i udvelgelsen.

Konkret er de ni dagtilbud geografisk fordelt pa fem regioner, hvor nogle dagtilbud er placeret pa
landet, mens andre er placeret i store eller mindre danske byer. Derudover er der hovedsageligt
udtaget kommunale dagtilbud med undtagelse af en selvejende vuggestue og en selvejende berne-
have, der er repraesenteret. Dagtilbuddene varierer i starrelsen fra fire born op til 64 barn.

Observation
DCUM har som naevnt valgt at anvende observation som metode i evalueringen. Formalet hermed

er for det farste at indtage et berneperspektiv, satte sig i barnenes sted og se hverdagen med deres
gjne. For det andet er observationer valgt til at give en bredere forstaelse af den kontekstuelle sam-
menhang, hvori den styrkede padagogiske leereplan implementeres. For det tredje giver observa-
tioner mulighed for at indfange, hvordan bgrnene handler og interagerer med hinanden og de
voksne i dagtilbuddet.

Observationerne i vuggestuerne, bernehaverne og de integrerede institutioner blev gennemfort
over to dage. Den forste dag (dag 1) var observatererne til stede i tidsrummet fra ca. kl. 12.00 til
17.00. Den anden dag (dag 2) var observatererne til stede fra ca. kl. 06.30 til 12.00. Begge dage 1a
i forleengelse af hinanden. Ved at fordele observationstiden hen over to dage i forskellige tidsrum
har det gjort det muligt at deekke hele dagtilbuddets abningstid for at sikre indblik i hele dagens
paedagogiske praksis. I de deltagende vuggestuer, barnehaver og integrerede institutioner har der
veeret to observatarer fra DCUM til stede i de to observationsdage. Valget om at lade to observatgrer
observere samme felt samtidig blev foretaget for at sikre troveerdigheden og nuancerne i observa-
tionerne. For ikke at vaekke for megen opsigt i det etablerede miljo fordelte observatgrerne sig i
institutionen pa mader, sa det mindst muligt forstyrrede dagtilbuddets praksis.

Observationerne i dagplejen blev gennemfort med en observater over to dage, hvor der den ene dag
blev observeret i dagplejernes hjem i tidsrummet fra ca. kl. 07.00 til 16.30. Den anden dag foregik
observationerne i dagplejerens tilknyttede legestue i tidsrummet fra ca. kl. 06.45 til 12.00. Grunden
til, at der kun var én observater til stede i dagplejen, skyldtes, at to observatgrer ville vaekke for
megen opsigt og pavirke det observerede for meget.

DCUM’s besag i dagtilbuddene er forlgbet uproblematisk. Hverken det padagogiske personale el-
ler bernene har givet udtryk for at veere generet eller utrygge ved observatarernes tilstedeveerelse.
Bornene har i nogle situationer opsggt observatarerne med henblik pd kortvarig interaktion og har
naturligt nok vaeret nysgerrige pa, hvem observatarerne var, og hvad deres opgave var. Observato-
rerne har responderet p& barnenes henvendelser i det omfang, det har givet mening i situationerne.
Det paedagogiske personale har i varierende grad veeret opsggende og nysgerrige pa evalueringen,
pé projektgruppens faglige baggrund og pd DCUM’s daglige virke. Derudover har den paedagogiske
leder og det paedagogiske personale i nogle situationer efterspurgt feedback pa observationerne.
Det blev af DCUM héndteret i situationen ved at henvise til den endelige evalueringsrapport, der
udkommer i efterdret 2020, da egentlig feedback ikke var en del af opdraget i besggene. Det er ikke
DCUM’s indtryk, at tilstedevearelsen har pavirket dagtilbuddets hverdag, rutiner og aktiviteter, el-
ler at det paedagogiske personale har ageret anderledes.

v
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Bgrneinterviews
Som supplement til observationerne er der som led i casestudierne gennemfert fire fokusgruppe-

interviews med enten fem eller seks 4-6-arige barn i de to deltagende barnehaver og de to integre-
rede institutioner. Interviewene havde til formal at undersege medbestemmelse i barnehgjde i in-
stitutionen neermere samt at bidrage til at udfolde og perspektivere de fund, DCUM har gjort i ob-
servationerne.

De bern, der skulle deltage i fokusgruppeinterviewene, blev udtrukket alfabetisk ud fra fornavn,
séledes at det var de farste fem bern i alfabetisk reekkefalge jeevnt fordelt mellem kennene. Forud
for interviewet blev der indhentet samtykkeerkleringer fra foreldrene til de tilfeeldigt udvalgte
born.

Fokusgruppeinterviewene blev gennemfert pa dag 2 for observationerne i de deltagende integre-
rede institutioner og bgrnehaver. Fokusgruppeinterviewene blev gennemfort, umiddelbart efter
bornene havde spist middagsmad for at sikre maethed og at understeotte barnenes koncentration. I
alle fokusgruppeinterviews deltog enten fem eller seks bgrn, en primarvoksen fra dagtilbuddet og
de to observatgrer fra DCUM. Den voksne fra dagtilbuddet sad med pa afstand for at skabe folel-
sesmessig tryghed for barnene. Barnene var jevnt fordelt mellem kegnnene med undtagelse af et
enkelt interview, hvor barnegruppen kun bestod af drenges.

Ved begyndelsen af hvert interview blev begrnene introduceret til to forskellige lege, hvorefter de i
feellesskab skulle bestemme, hvilken leg de ville lege. Formalet med legen var at skabe tryghed og
saette medbestemmelse i perspektiv for barnene. Herefter gik selve interviewet i gang med en va-
righed pa cirka 10 minutter. Det er DCUM’s vurdering, at barnene forstod interviewspargsmalene,
herunder betydningen af medbestemmelse. Ingen af barnene virkede utrygge i interviewsituatio-
nen eller gnskede at forlade interviewet undervejs. Barnene virkede i deres adfzerd nysgerrige og
motiverede for at svare pd spergsmaélene og fortalle om situationer, der bevagede sig uden for
interviewets temaramme.

Databearbejdning og analyse
Det kvalitative datamateriale er efterfolgende bearbejdet og kodet med udgangspunkt i et kodetrae

i kodningsprogrammet Nvivo, som er udarbejdet pa baggrund af evalueringsspargsmalene og en
induktiv gennemgang af datamaterialet. Kodningen af savel de transskriberede fokusgruppeinter-
views samt observationsnoterne har taget udgangspunkt i kodetraet. Det kodede materiale er her-
efter behandlet gennem matricer, der skaber overblik og viser nuancerne i data og bidrager til den
meningskondensering og syntetisering af det kodede materiale, som analysen beror pa.

Spergeskemaundersogelse

Spergeskemaundersggelsen blandt femarige bernehavebern har til formal at se monstre og give et
overordnet billede af barneperspektivet i danske dagtilbud. Gennem bgrnenes besvarelser er det
muligt at fa et billede af, hvordan bernene oplever at have medbestemmelse pa deres egen hverdag,
og hvordan de voksne deltager i og tilrettelaegger legen.

4 Institutionen var pé forhand blevet bedt om at udvealge og indhente samtykke pa tveers af kon, men pa dagen
for besaget viste det sig ikke at veere tilfeeldet i praksis. DCUM vurderede, at det var vigtigere at gennemfore
interviewet fremfor at aflyse det grundet konsfordelingen, da det essentielle er barneperspektivet generelt
set og ikke en analytisk skelnen til kennede oplevelser og erfaringer.
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Sporgeskemaundersggelse er gennemfert blandt et repraesentativt udsnit af bernehavebgrn i Dan-
mark i perioden d. 3. februar til d. 11. marts 2020.

Population og stikprove

Populationen til spergeskemaundersggelsen udgeres af alle femarige bern i dagtilbud i Danmark.
For at sikre besvarelser fra et repreesentativt udsnit af danske dagtilbud har DCUM udtrukket en
stikprove baseret pa et stratificeret stikpravedesign pa parametrene ejerform (selvejende, kommu-
nal eller privat) og region. Udtrakket er foretaget pa baggrund af et udtraek fra Danmarks Statistiks
registre. I den efterfolgende proces med at finde kontaktoplysninger pa samtlige institutioner i
stikpreven blev DCUM opmarksom pé institutionseendringer eller fejlangivelser, hvilket gav an-
ledning til justeringer i stikpraven. Desveerre var det ikke muligt at tage hgjde for alle fejlangivelser,
da registerdata pa daginstitutionsomrédet anses for at vaere meget upraecist. Der var sdledes bade
fejl i dagtilbudstype, undertype og sterrelsen pé bernegruppen for flere af de udtrukne institutio-
ner. Dette betyder, at spargeskemaundersagelsens repraesentativitetsanalyse kun beror pé de data,
der er mest palidelige i registreret, nemlig ejerform samt region. Det betyder, at vurderingen af
spargeskemaundersagelsens udsigelseskraft i hgj grad vurderes pa baggrund af den opnéede svar-
procent.

Spoargeskema og pilottest

Der blev udarbejdet en spergeramme pa 15 sporgsméal mélrettet femarige bern i daginstitutioner.
Spergsmaélene blev formuleret i et barnevenligt sprog, hvor barnene hverken skulle forholde sig til
fortiden eller til hypotetiske/refleksive spergsmal. Svarkategorier var de samme til alle spargsmal
og angivet med en smiley, hvor en glad smiley betad *ja”, en sur smiley betad "nej”, mens en smiley
med en lige mund beted “"ved ikke”. Spargeskemaet blev opstillet i en elektronisk version pa Sur-
veyXact, s barnene selv kunne sidde med en computer eller iPad og angive deres svar ved at trykke
pa smileyerne. I forbindelse med udarbejdelse af sporgerammen og kvalitetssikring af denne har
DCUM inddraget forsker docent, ph.d. Anette Boye Koch, VIA kultur og Paedagogik, Center for

forskning og udvikling.

Spergeskemaet blev forud for dataindsamlingen pilottestet blandt 10 tilfaeldigt udvalgte femarige
bernehavebgrn i en institution i Danmark. Formalet med pilottesten var at sikre, at spargsmalene
var simple, praecise og alderssvarende. Derudover var fokus ligeledes pa svarkategorierne, laengden
af sporgeskemaet og rakkefolgen pa sporgsmalene. Pilottesten foregik pa dagtilbuddets kontor,
hvor bernene pé skift skulle besvare spergsmalene i en elektronisk version pa en iPad. Til stede pa
kontoret var to af DCUM’s medarbejdere samt en padagog fra dagtilbuddet. Spergsmélene blev
leest op af en af DCUM’s medarbejdere eller det peedagogiske personale, alt efter hvad barnene var
mest trygge ved. De forste fem boern skulle svare pa den forste halvdel af spergerammen, mens de
sidste fem skulle svare pa den sidste halvdel. Der blev desuden stillet uddybende sporgsmal i de
tilfzelde, hvor der var tvivl om forstelsen hos bgrnene.

Pilottesten gav anledning til vigtige justeringer af spergsmaélene i tilfaelde, hvor bernene enten ikke
forstod spergsmalet, eller hvor spegrgsmalet gav anledning til at svare andet, end svarkategorierne
tillod. Blandt andet blev spagrgsmalet “Ma du selv bestemme, om du vil lege indenfor eller udenfor
i bgrnehaven?” delt i to, da flere af barnene svarede pa, hvor de bedst kunne lide at lege inde eller
ude, fremfor om de kunne bestemme det. Vedrgrende svarkategorierne blev det besluttet at holde
fast i smileys, da begrnene til pilottesten hurtigt kendte til betydningen af hver smiley og virkede
komfortable med at trykke svaret selv.
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Dataindsamling
Invitationen til evalueringen blev sendt ud til de udvalgte dagtilbud tre uger forud for igangsattel-

sen af dataindsamlingen. Hvert dagtilbud blev bedt om at gennemfoare spergeskemaundersagelsen
med fem femarige bern udvalgt alfabetisk ud fra fornavn béde for at sikre en bredde af deltagende
dagtilbud i spargeskemaundersggelsen og samtidig for at sikre, at spargeskemaundersegelsen ikke
ville overbebyrde searligt de store daginstitutioner. Hos de dagtilbud, der ikke havde fem feméarige
bern indskrevet, blev de bedt om at gennemfare spargeskemaundersggelsen blandt alle feméarige
bern i institutionen. Det formodes at vaere et fatal af danske dagtilbud.

Den voksne blev bedt om at laese hvert spergsmal op for barnet sa neutralt som muligt og uden at
sige mere, end hvad der stod i spergsmaélet. For at imedekomme eventuelle forstielsesproblemer
var der i en DCUM-vejledning nedskrevet eksempler, som den voksne kunne fortalle barnet.

Valget om, at dataindsamlingen skulle foregd i institutionen og ikke i hjemmet, er taget for at sikre
bernenes besvarelser mest muligt. I hjemmet er der risiko for, at foraeldrene pévirker barnenes svar
pa spargsmalene. Ligeledes besveerliggoar det processen, da besvarelser i hjemmet giver en leengere
arbejdsgang ved for eksempel rykkere fra DCUM, som institutionen skal videresende til foral-
drene, hvilket giver en gget risiko for en lavere svarprocent. DCUM er dog samtidig bevidst om, at
der ved besvarelser i institutionen er risiko for, at barnene fir hjzlp og vejledning til spergeskemaet
af selvsamme paedagoger, som de skal svare pa spergsmal om, hvis dagtilbuddets praksis skal be-
lyses. Her skal vedlagte vejledning og talepapir vaere med til at sikre, at den voksne navigerer sé
neutralt som muligt, for, under og efter barnet besvarer spergeskemaet. DCUM ser det séledes som
en storre styrke, at opgaven blev varetaget af dagtilbuddet, og formoder, det har pévirket svarafgi-
velsen og svarprocenten positivt.

Repraesentativitet
Data udggres af de bern, der har gennemfort hele sporgeskemaet. Det drejer sig om 939 femarige

bern fordelt pa 206 dagtilbud. Der er udtrukket 520 dagtilbud til spergeskemaundersggelsen. Det
betyder, at der er en svarprocent pa 40 %. Nedenfor ses fordelingen i analyseudvalget og populati-
onen.

Tabel 1. Fordeling af dagtilbud i populationen og i stikproven.

Population, antal Population, andel Analyseudvalg, Analyseudvalg,
antal andel
Ejerform
Kommunal 4543 77,10 150 72,8
Privat 523 8,88 21 10,2
Selvejende 826 14,02 35 17,0
Region
Nordjylland 468 7,9 9 4,4
Midtjylland 1349 22,9 56 27,2
Syddanmark 1124 19,1 53 25,7
Hovedstaden 2111 35,8 57 27,7
Sjaelland 840 14,3 31 15,0
I alt 5892 100 206 100

Der er signifikant forskel mellem fordelingen i populationen og fordelingen i analyseudvalget, nar
der foretages en chi-2 test pa region. Region er dermed ikke repraesentativ. Det viser sig, at Region
Nordjylland og Region Hovedstaden er underreprasenteret, mens Region Syddanmark og Region
Midtjylland er overrepreasenteret. Der er derimod ikke signifikant forskel i fordelingen i populati-
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onen og analyseudvalget, nér der foretages en chi2-test pd ejerform. Ejerform er dermed reprae-
sentativ. Det sammenholdt med den relativt hgje svarprocent medferer, at DCUM vurderer, at
spargeskemaundersagelsen er solid og giver steerke samt gode perspektiver pa danske femarige
beornehavebgrns oplevelser.

Analysestrategi

Der er foretaget en deskriptiv analyse af spergeskemaundersggelsens data. Her er de vaesentligste
resultater fra sporgeskemaundersggelsen medtaget i rapporten, mens alle tabeller er at finde i bilag
2.
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Bilag 2 — De seks leereplanstemaer

De seks laereplanstemaer

Den paedagogiske lereplan skal beskrive, hvordan det paedagogiske leeringsmiljo understatter barnenes
bredeleringinden for og pé tvaers af de seks leereplanstemaer. For hvert tema er der opstillet to brede
paedagogiske leeringsmal. De skal understgtte sammenhange mellem det organiserede leeringsmiljo
ogbgrnenes leering ogudvikling. Det vil sige, at de paedagogiske mél kan fungere somen pejling afbar-
nenesleringibgrnefzllesskabet pa baggrund af det leeringsmilja, barnene tilbydes.

1. Alsidig personlig udvikling

Alsidig personlig udvikling drejer sig om den stadige udvidelse af barnets erfaringsverden og del-
tagelsesmuligheder. Det forudsaetter engagement, livsduelighed, gdpamod og kompetencer til del-
tagelse.

De paedagogiske mal for leereplanstemaet:
1. Det paedagogiske leeringsmilja skal understotte, at alle bern udfolder, udforsker og erfarer
sig selv og hinanden pé bade kendte og nye mader og far tillid til egne potentialer. Dette
skal ske pa tvers af blandt andet alder, ken samt social og kulturel baggrund.

2. Det paedagogiske leeringsmiljo skal understotte samspil og tilknytning mellem bgrn og det
paedagogiske personale og barn imellem. Det skal veere praget af omsorg, tryghed og nys-
gerrighed, sa alle bern udvikler engagement, livsduelighed, gdpadmod og kompetencer til
deltagelse i feellesskaber. Dette gaelder ogsa i situationer, der kraever fordybelse, vedhol-
denhed og prioritering.

2. Social udvikling

Social udvikling er udvikling af sociale handlemuligheder og deltagelsesformer og foregér i sociale
feellesskaber, hvor barnene kan opleve at hore til, og hvor de kan gore sig erfaringer med selv at gve
indflydelse og med at vaerdsatte forskellighed. Gennem relationer til andre udvikler bgrn empati
og sociale relationer, og leeringsmiljoet skal derfor understotte borns opbygning af relationer til
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andre born, til det paedagogiske personale, til lokal- og naermiljeet, til aktiviteter, ting, legetaj med
mere.

De paedagogiske mal for leereplanstemaet:
1. Det pedagogiske leeringsmiljo skal understatte, at alle bern trives og indgar i sociale feel-
lesskaber, og at alle born udvikler empati og relationer.

2. Det pedagogiske leeringsmiljo skal understatte feellesskaber, hvor forskellighed ses som en
ressource, som bidrager til demokratisk dannelse.

3. Kommunikation og sprog

Berns kommunikation og sprog tilegnes og udvikles i neere relationer med barnets foreldre, i feel-
lesskaber med andre bern og sammen med det paedagogiske personale. Det centrale for barns
sprogtilegnelse er, at leringsmiljoet understatter barns kommunikative og sproglige interaktioner,
at det paedagogiske personale fungerer som rollemodeller for bernene, og at bernene guides i at
indga i fellesskaber med andre bern.

De paedagogiske mal for leereplanstemaet:
1. Det padagogiske leeringsmiljo skal understotte, at alle born udvikler sprog, der bidrager
til, at barnene kan forsta sig selv, hinanden og deres omverden.

2. Det paedagogiske leeringsmiljo skal understotte, at alle barn opnar erfaringer med at kom-
munikere og sprogliggere tanker, behov og ideer, som bgrnene kan anvende i sociale feel-
lesskaber.

4. Krop, sanser og bevagelse

Born er i verden gennem kroppen, og nér de stottes i at bruge, udfordre, eksperimentere, marke
og passe pa gennem kroppen — gennem ro og bevaegelse — leegges grundlaget for fysisk og psykisk
trivsel. Kroppen er et stort og sammensat sansesystem, som udger fundamentet for erfaring, viden
samt folelsesmaessige og sociale processer, ligesom al kommunikation og relationsdannelse udgéar
fra kroppen.

De paedagogiske mal for leereplanstemaet:
1. Det paedagogiske leeringsmilja skal understotte, at alle born udforsker og eksperimenterer
med mange forskellige mader at bruge kroppen pa.

2. Det paedagogiske leeringsmiljo skal understotte, at alle barn oplever krops- og bevagelses-
gleede bade i ro og i aktivitet, sd barnene bliver fortrolige med deres krop, herunder krops-
lige fornemmelser, kroppens funktioner, sanser og forskellige former for bevaegelse.

5. Natur, udeliv ogscience

Naturoplevelser i barndommen har bade en folelsesmaessig, en kropslig, en social og en kognitiv di-
mension. Natureneretrum, hvorbegrnkan eksperimentere og gare sig de forste erfaringer med natur-
videnskabeligetaenke- oganalysemader. Men naturen er ogsé et grundlag foratarbejde med beeredyg-
tighed ogsamspilletmellem menneske, samfund og natur.
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De paedagogiske mal for leereplanstemaet:

1.

Detpaedagogiskelaringsmiljoskal understatte, atallebern farkonkrete erfaringermed natu-
ren,somudviklerderesnysgerrighed oglysttilatudforske naturen, somgiverbgrnene mulig-
hed for at opleve menneskets forbundethed med naturen, og som giver bernene en begyn-
dende forstéelse for betydningen af en baeredygtig udvikling.

Det peedagogiske leeringsmiljo skal understatte, at alle barn aktivt observerer og undersoger
naturfeenomener i deres verden, si barnene far erfaringer med at kenkende og udtrykkesigom
arsag,virkningogsammenhange, herunderbegyndende matematisk opmaerksomhed.

6. Kultur, @stetik og faellesskab

Kultur er en kunstnerisk, skabende kraft, der aktiverer barns sanser og folelser, ligesom det er kulturelle
veerdier, som bern tilegner sig i hverdagslivet. Gennem laeringsmiljger med fokus pa kultur kan bern
mede nye sider af sig selv, f& mulighed for at udtrykke sig pa mange forskellige méder og forsta om-
verdenen.

De paedagogiske mal for leereplanstemaet:

1.

Det paedagogiskeleringsmiljoskalunderstotte, at allebernindgériligevaerdige og forskellige
former for faellesskaber, hvor de oplever egne og andres kulturelle baggrunde, normer, traditio-
ner og veerdier.

Det paedagogiske leeringsmiljo skal understotte, at alle born far mange forskellige kulturelle
oplevelser, bade som tilskuere og aktive deltagere, som stimulerer barnenes engagement, fan-
tasi, kreativitet og nysgerrighed, og at barnene far erfaringer med at anvende forskellige ma-
terialer, redskaber og medier.
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Bilag 3 — Tabelrapport

1. Ma du selv bestemme, hvad du vil lege i bernehaven?

Antal Andel
Ja 757 81
Nej 82 9
Ved ikke 100 11
Total 939 100

2. Ma du selv bestemme, hvor du vil lege, nar du er indenfor i bernehaven?

Antal Andel
Ja 663 71
Nej 149 16
Ved ikke 127 14
Total 939 100

3. Ma du selv bestemme, hvor du vil lege, nar du er udenfor i bernehaven?

Antal Andel
Ja 846 90
Nej 34 4
Ved ikke 59 6
Total 939 100

4. Ma du selv bestemme, hvem du vil lege med i bernehaven?

Antal Andel
Ja 833 89
Nej 47 5
Ved ikke 59 6

Total 939 100
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5. Lytter de voksne i bernehaven, nir du fortaeller dem noget?

Antal Andel
Ja 772 82
Nej 56 6
Ved ikke 111 12
Total 939 100

6. Hjzlper de voksne i bernehaven, nar du har brug for det?

Antal Andel
Ja 878 94
Nej 17 2
Ved ikke 44 5
Total 939 100

7. Er de voksne i bearnehaven med til at lege med dig og de andre bgrn?

Antal Andel
Ja 407 43
Nej 358 38
Ved ikke 174 19
Total 939 100

8. Sidder der en voksen ved DIT bord, néar I spiser i bernehaven?

Antal Andel
Ja 778 83
Nej 81 9
Ved ikke 80 9
Total 939 100

8.a. Taler du og de andre bgrn sammen med de voksne ved DIT bord, nér I spiser?

Antal Andel
Ja 6908 90
Nej 39 5
Ved ikke 41 5
Total 778 100

Note: Spargsmaélet er besvaret af de bern, der svarede “ja” til spergsmalet ”"Sidder der en voksen ved DIT bord, nér I spiser
ibegrnehaven?”.

9. Hjzelper de voksne i barnehaven dig med at finde én at lege med, hvis du har brug
for det?

Antal Andel
Ja 753 8o
Nej 85 9
Ved ikke 101 11

Total 939 100
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10. Finder de voksne i barnehaven pa nye lege, du ikke har provet for?

Antal Andel
Ja 659 70
Nej 148 16
Ved ikke 132 14
Total 939 100

11. Er der steder indenfor i barnehaven, hvor du godt kan lide at lege?

Antal Andel
Ja 895 95
Nej 11 1
Ved ikke 33 4
Total 939 100

12. Er der steder udenfor pa legepladsen, hvor du godt kan lide at lege?

Antal Andel
Ja 858 o1
Nej 31 3
Ved ikke 50 5
Total 939 100

13. Synes du, der er spzendende legetgj i bernehaven?

Antal Andel
Ja 782 83
Nej 75 8
Ved ikke 82 9
Total 939 100

14. Er der steder i bernehaven, hvor du kan lege uden at blive forstyrret?

Antal Andel
Ja 559 60
Nej 245 26
Ved ikke 135 14
Total 939 100

15. Er der steder i bernehaven, hvor du kan lege vildt?

Antal Andel
Ja 761 81
Nej 130 14
Ved ikke 48 5

Total 939 100
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